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direction vraie, elle ne rendra des services proportionnés a sa puissance, que si

I’humanité qu’elle a courbée encore davantage vers la terre arrive par elle a se
redresser, et a regarder le ciel.

Henri Bergson, Les Deux Sources de la morale et de la religion



Introduction

Introduction

C’est dans la récitation, aussi litanique puisse-t-elle paraitre, des déclinaisons latines
qu’est né sur les bancs du collége notre goQt pour les langues étrangeres. Tout a la fois par effet
de contraste et de réflexivité, il n’a fait que renforcer celui porté a la langue frangaise, que nous
n’imaginions pas alors pouvoir étre autre chose que maternelle. C’est au terme d’un parcours
universitaire oscillant entre lettres anciennes et modernes que nous avons découvert, lors d’une
année comme étudiante Erasmus en Gréce, qu’il était possible de renouer avec profit ces deux
fils culturels en poursuivant notre formation dans une discipline a la dénomination de prime
abord mystérieuse : le francais langue étrangere. Découvrant ainsi 1’enseignement de notre
langue sous un angle résolument nouveau, d’autant plus pour qui a été formé suivant la méthode
traditionnelle de grammaire-traduction, nous nous sommes engagée dans cette voie avec la
certitude enthousiaste qu’il s’agissait de la notre. Une double spécialisation a la fois en
didactique des langues et en politique linguistique et éducative nous a confirmé que
I’enseignement du frangais aux étrangers répondait a des enjeux actuels et pluriels, linguistiques
certes, mais aussi culturels, politiques, pragmatiques et sociaux. Notre projet de thése était ainsi
d’aborder conjointement ces différents pans interdépendants correspondant a nos propres
intéréts personnels. Notre sujet initial se limitait & la seule institution de 1’ Alliance frangaise,
dont nous avions pu apprécier I’heureuse action dans la vie sociale et culturelle a I’ile Maurice
et a Malte. Pourtant, s’est rapidement imposée la nécessité d’adapter notre focale a un niveau
plus macroscopique, mieux a méme de rendre compte de la réalité polymorphe du francais

langue étrangere, de telle sorte que notre recherche a rapidement pris de nouvelles proportions.

Ce travail doctoral se donne pour objet 1’étude en diachronie, entre 1945 et 1962, du
champ protéiforme du francais langue étrangere (ci-apres FLE) suivant une perspective
épistémologique. Bien que la notion de champ, issue de la sociologie bourdieusienne, conserve
des contours flous?, il est néanmoins possible d’en établir une définition générale. Métaphore
du champ électromagnétique, en sciences humaines, il définit un espace social soumis a une

logique interne propre possedant des enjeux specifiques.

Le champ peut étre défini comme un réseau ou une configuration de relations objectives entre des positions.
Ces positions sont définies objectivement dans leur existence et dans les déterminations qu’elles imposent
a leurs occupants, agents ou institutions, par leur situation (situs) actuelle et potentielle dans la structure de

! C’est notamment I’avis du sociologue Lahire qui peine a le définir, affirmant que « si la tache est facilitée par Pierre Bourdieu
lui-méme qui est revenu déja a plusieurs reprises sur un concept occupant désormais une place centrale dans sa sociologie, elle
est aussi rendue difficile par les minuscules et quasi imperceptibles inflexions qu’il subit a 1’occasion de chaque utilisation
particuliére » (Lahire, 1999 : 24).
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la distribution des différentes espéces de pouvoir (ou de capital) dont la possession commande ’accés aux
profits spécifiques qui sont en jeu dans le champ, et, du méme coup, par leurs relations objectives aux autres
positions (domination, subordination, homologie, etc.) (Bourdieu, 1992 : 73).

Comme dans le monde physique, le champ en sociologie est donc caractérisé non seulement
par sa dynamique perpétuelle, susceptible de variations en fonction des forces d’attraction et de
répulsion exercées par les autres champs afférents, mais aussi par sa constante recherche
d’équilibre. Or, la période 1945-1962 correspond au moment ou, suite & une perturbation du
champ due a une crise idéo-linguistique, une certaine stabilité est atteinte, permettant ainsi

1’¢laboration de la discipline FLE.

Le sociologue et didacticien Porcher est, avec la publication de Champ de signes (1987),
a I’origine du transfert de cette notion dans le domaine du FLE. Dans la filiation de Bourdieu,

il définit le champ comme :

un systeme de relations (hiérarchisées et structurées) fonctionnant selon une logique propre et qui
permettent de rendre raison de ce qui se passe effectivement dans une apparente diversité de pratiques
sociales. Un champ est donc un étre conceptuel, abstrait, un concept organisateur et non pas un domaine
concret, empirique, qui existerait tout fait d’avance (Porcher, 1987 : 7).

Le champ est lui-méme composé de sous-champs « structurés par des principes organisateurs
propres et leur appartenance au champ global fait qu’ils se font écho entre eux, chacun d’eux
étant ainsi comme la métaphore de chacun des autres, et du champ global » (Porcher, ibid. : 9).
Ainsi, bien que le champ du FLE soit a dissocier de celui de la culture, de la politique, de la
sociologie, de 1’économie mais aussi de la pédagogie des langues comme de la pédagogie

générale, il en subit inévitablement I’influence.

Le champ du FLE s’inscrit lui-méme dans des champs qui I’entourent ou qui le recoupent : champs d’ordre
linguistique, champs d’ordre culturel, champs d’ordre politique, etc. [...] Comme concept, le champ est
I’instrument majeur d’analyse des conditions générales d’appropriation de la langue frangaise, congue
comme un objet d’enseignement et d’apprentissage par des non natifs et en situation artificielle. Les
concepts de champ et de langue frangaise ainsi définis délimitent une discipline nommeée francais langue
étrangere et s’inscrivent en premiére instance au sein de la didactique des langues, dont elle constitue un
sous-ensemble particulier (Cuq et Gruca, 2005 : 8).

Le champ du FLE, défini stricto sensu comme celui de la didactique du francais aux allophones
recoupe nécessairement la diffusion du francais a 1’étranger, champ de la politique linguistique.
Non miscibles I’un dans I’autre, ces champs s’interpénétrent en plusieurs points, non seulement
car la diffusion du frangais repose largement sur 1’enseignement de la langue mais aussi parce
que cet enseignement est tributaire de la politique linguistique et culturelle tout comme de la

politique générale.

A Pintérieur du champ du FLE s’exercent des rapports de domination entre ses différents

acteurs, c’est-a-dire les agents (individus, groupes ou institutions occupant un role dans la
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diffusion et I’enseignement du francais), les biens matériels (les bénéfices financiers retirés de
I’'usage ou de la diffusion du frangais) et symboliques (le prestige ou la puissance issus de cet
apprentissage). Si les agents peuvent ccuvrer de fagon indépendante pour la captation du capital
spécifique ou sa redéfinition, la collaboration de ces derniers participe a la stabilisation du
champ, dynamique en ceuvre pendant la période étudiée. A travers des luttes internes, les agents
du champ s’interdéfinissent, parfois jusqu’a I’annexion, sans cependant parvenir a une parfaite
homogénéisation. Cette pluralité des agents au service de la diffusion du francais et de son
enseignement a I’étranger explique les paradoxes et les tensions qui affleurent dans les discours
en termes d’idéologies comme dans les modalités pédagogiques et politiques. C’est la raison
pour laquelle il ne peut y avoir de représentation unanimement partagée par 1I’ensemble du
champ, méme a I’intérieur d’une communauté discursive restreinte et partiellement contrainte
comme celle de la revue institutionnelle. Les dissonances idéologiques ou méthodologiques
n’invalident cependant pas 1’existence d’un champ propre au FLE tout en rendant visibles les

acteurs dominants.

La structure du champ est un état du rapport de force entre les agents ou les institutions engagés dans la
lutte ou, si I’on préfére, de la distribution du capital spécifique qui, accumulé au cours des luttes antérieures,
oriente les stratégies ultérieures (Bourdieu, [1984] 2002 : 114).

Comme les nouveaux dominants, une fois prescripteurs, deviennent a méme d’imposer de leurs
normes idéologiques et les moyens d’action conséquents, le champ est toujours susceptible de

modification.

[C’] est une construction scientifique qui réclame 1’élaboration d’outils méthodologiques et d’instruments
techniques afin de le délimiter, d’analyser son fonctionnement (par des moyens statistiques, des
classements, des références a I’histoire), cette construction n’étant jamais résolue et définitive (Argaud,
2001 : 18).

Porcher, filant la métaphore ludique initiée par Bourdieu pour qualifier le champ (Bourdieu,
ibid. : 15), insiste donc sur I’entreprise minutieuse de description et d’analyse que 1’étude d’un

objet si mouvant exige.

Le champ du FLE est un « jeu » dont il faut « repérer les joueurs, les régles, et les enjeux, en sachant qu’a
chaque instant se jouent simultanément de multiples parties qui sont singuliéres (chacune jouant sa propre
partie selon ses propres regles et ses propres enjeux) mais qui en méme temps obéissent a des principes
communs (Porcher, 1987 : 11).

Comprendre les regles de ce jeu collectif est d’autant plus nécessaire a 1’époque de grande
émulation que represente 1’¢laboration de la discipline. Les stratégies pédagogiques, culturelles
et politiques tendent en effet entre 1945 et 1962 a s’unifier car les divergences, vives a 1’origine
de la constitution du champ, s’estompent en faveur d’une idéologie et de moyens d’actions

relativement harmonisés. Dans cette querelle didactique entre les Anciens, partisans d’une

10
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diffusion pluriséculaire d’un frangais langue de culture universelle qui tend a se scléroser, et les
Modernes, favorables a sa rénovation comme langue vivante pratique, ¢’est donc 1’état de ce
rapport de domination qu’il s’agit de mettre au jour et, avec lui, les principes structurants de ce

champ en pleine édification dont la didactique actuelle a hérité.

Francais langue de culture, clef d’une grande civilisation; langue pratique de
communication ; langue morte ou vivante, quand elle n’est pas la plus vivante des langues
mortes ; langue universelle, internationale, européenne et aujourd’hui en partage, selon le mot
de I’académicien Druon... Autant de licux communs qui émaillent les discours dans le champ
du FLE, tantdt pour en légitimer I’expansion tantot pour en justifier I’éventuel déclin. A chacun
de ces poncifs correspond une « nature de la langue » (Reboullet, 1957 : 20) francaise, dont la
réalité est avant tout idéologique. Or :

notre idée quotidienne, conventionnelle, de la réalité est une illusion [...] De toutes les illusions, la plus
périlleuse consiste a penser qu’il n’existe qu'une seule réalité. En fait, ce qui existe, ce ne sont que
différentes versions de celles-ci dont certaines peuvent étre contradictoires, et qui sont toutes des effets de
la communication, non le reflet de vérités objectives et éternelles (Watszlawick, 1978 : 7).

A Dinstar de tout autre objet du discours, et peut-étre plus encore car elle est elle-méme
discours, la langue frangaise n’y échappe pas. Par essence, le frangais se déploie dans un
éventail d’idéologies dont aucune ne peut plus qu’une autre prétendre au statut de vérité
absolue. Le but de ce travail n’est donc nullement de retrouver de présumés traits éternels d’un
francais fantasmé mais d’en exposer au contraire le caractére protéiforme afin de ne pas se
laisser aveugler par des présupposés néfastes pour une diffusion et un enseignement de la langue
a la fois efficient et respectueux de 1’ Autre, incarné par ’apprenant de francais. Demonter les
ressorts idéologiques a I’origine des pratiques pédagogiques et des actions de politique
linguistique d’hier permettrait ainsi de mieux évaluer la posture a adopter au présent et
d’améliorer in fine grace a ce recul critique I’enseignement du FLE, au niveau individuel?
comme institutionnel. En effet, chaque idéologie linguistique conditionne des approches
pédagogiques distinctes, pour répondre aux objectifs spécifiques non seulement des apprenants

mais aussi des enseignants.

Meéthode signifie chemin. Pour raisonner sur les méthodes, la premiére chose est de savoir ou I’on veut
aller. Le fondement des méthodes, ici, c’est la nature de la langue frangaise, ce sont les services que ceux
qui ’apprennent attendent d’elle : lire avec fruit les grands auteurs, classiques ou contemporains, exposer
avec ordre ses pensées, ou tout simplement étre capable de comprendre quelqu’un qui parle (Reboullet,
1957 : 20).

2 A notre modeste niveau, ces recherches, bien qu’historiques, ont en effet participé & modifier le regard de 1’enseignante que
nous sommes sur sa propre pratique, nous apportant une plus grande distance critique sur les représentations véhiculées par
notre approche didactique et celles induisant les stratégies d’apprentissage des apprenants.

11
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De sorte que le préliminaire a toute pédagogie doit étre la définition de ces objectifs.

Le but a atteindre doit déterminer le choix des moyens. Si le but n’est pas précis, comment les moyens le

seraient-ils ? Qu’entend-on par « savoir une langue » et, de ce fait, que signifie « apprendre une langue » ?
[...] Nous gagnerions tous a fixer exactement notre but, pour préciser nos moyens (Bouton, EFE, n° 114,
juin 1961 : 4).

Chaque objectif est indissociable d’une représentation mentale de I’objet enseigné : lire les
auteurs classiques nécessite d’aborder le frangais comme langue de culture écrite, tandis
qu’exposer ses idées exige une langue propre a la réflexion et a I’abstraction et comprendre
autrui une langue courante de communication principalement orale. Tout comme la langue n’est
pas enseignée de la méme facon en fonction de sa nature imaginée, la diffusion linguistique au
niveau politique va étre adaptée a 1’objet idéologique. Or, dans les deux décennies suivant la
Seconde Guerre mondiale, le frangais s’impose en tant qu’objet polymorphe a dominante
pratique, bien que toujours tiraillé entre des tendances en apparence antagonistes. Les nouveaux
enjeux internationaux entrainent une refonte de ces idéologies dans un moule consensuel,
favorable a la structuration d’une didactique homogene, et ce malgré la reconnaissance de la

nécessaire contextualisation des approches, propre de toute pédagogie.

Dans la seconde partie du xx® siécle, I’émergence d’une nouvelle épistémé® met & mal
I’idéologie traditionnelle dominante du francais langue de culture, phénomeéne qui alimente le
fantasme décliniste de la civilisation francaise. De ce fait, I’Etat francais investit
progressivement, dés 1945 mais surtout a partir de 1958 grace a la création d’outils et
d’institutions performantes, un domaine jusqu’alors largement laiss¢ aux mains des organismes
privés et des bonnes volontés individuelles : la diffusion de sa langue a 1’extérieur. Est ainsi
posé le cadre institutionnel politique du francais langue étrangeére, les pouvoirs publics imposant
une modernisation pédagogique dans I’ensemble du champ, jouant un rdle décisif dans
I’élaboration de la discipline. Parallelement, dans le contexte de globalisation galopante de
I’époque, d’autres acteurs non hexagonaux commencent a interférer dans cette politique
éducative : les pays francophones décolonises d’une part, I’Europe et 1’'Unesco d’autre part. La
mondialisation multipliant les contacts des langues, le francais doit de plus composer avec les
langues concurrentes, au niveau international et local, ce qui demande 1’élaboration de
nouvelles stratégies. Alors que nous avions originellement envisagé de choisir le FLE comme
seul objet d’étude, il nous est rapidement apparu qu’il était inconcevable de traiter les
représentations du frangais a 1’étranger en omettant celles du francgais langue maternelle mais

aussi des autres langues auxquelles il était confronté, tant il est vrai que 1’identité ne se définit

3 Sur 1épistéme, voir infra chapitre 1 - 4.2.5. Prise en compte de la noosphére et [ ‘épistéme.
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avec justesse que dans sa relation a 1’altérité. Dans une perspective épistémologique, nous nous
sommes ainsi demandé dans quelle mesure 1’évolution des idéologies linguistiques — liées au
francais langue étrangére, seconde et maternelle mais aussi aux langues avec lesquelles il est
en contact (langues internationales de grande diffusion et autres langues vivantes, en particulier
européennes et vernaculaires en Afrique francophone) — ont favorisé la rénovation et partant
I’institutionnalisation de la diffusion du francais, dans son versant didactique, culturel et
politique, jusqu’a s’imposer comme le ciment d’une nouvelle communauté, la francophonie.
Un lien étroit régit en effet les rapports entre les idéologies linguistiques (dominantes comme
dominées), les moyens d’action politiques et les pratiques pédagogiques. Alors que les
idéologies linguistiques se fondaient antérieurement sur des représentations de type binaire
fortement marquées axiologiquement (langue morte et vivante ; traditionnelle et moderne ;
écrite et parlée ; vernaculaire et internationale), elles-mémes combinées a des couples
antithétiques catégorisant les pays (en voie de développement / développé) et les profils
d’apprenants (primitif / civilisé), le dépassement de ces oppositions aboutit a une pensée
pédagogique et idéologique relativement harmonisée, au fondement de la discipline.

*

Notre travail cherche a montrer comment le champ du FLE a résolu la crise idéologique
et éducative de la langue francaise perceptible au sortir de la guerre, en faisant preuve non pas
seulement d’une belle créativité pédagogique mais aussi en sachant mettre a profit les
innovations didactiques du demi-siecle précédent et les progres techniques de 1’époque. Dans
un premier chapitre, nous présentons le cadre conceptuel et théorique de notre travail,

résolument transversal.

Notre deuxiéme chapitre sur I’institutionnalisation de la diffusion du frangais dans le
monde entend mettre en évidence les rapports de force liant les différents agents privés et
publics participant a la promotion du francais et a son enseignement dans le monde. Les revues
pédagogiques de ces agents®, en tant que lieux d’interrogation mais surtout outils de diffusion
des représentations et des méthodes, ont joué un réle essentiel pour unifier un champ
historiquement éclaté. Dans un premier temps, nous allons montrer que la défection de certains

acteurs privés traditionnels de la diffusion du francais, telles les institutions religieuses et

4 A savoir Les Dialogues, revue publiée par la Mission laique francaise de 1951 & 1954 ; L Enseignement du francais aux
étrangers, revue publiée par I’Alliance frangaise de Paris de 1948 a 1979 ; et Les Cahiers pédagogiques pour l'enseignement
du francais en Amérique latine, de I’Institut de Buenos Aires, publiés de 1957 & 1962. Ces revues constituent une partie
essentielle de notre corpus.
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I’ Alliance israélite universelle, s’accompagne d’une étatisation des autres agents, la Mission
laique frangaise éditrice de la revue Les Dialogues (1951-1954), et surtout I’ Alliance frangaise,
au réseau dense et actif, notamment grace a sa revue pédagogique, L Enseignement du francais
aux étrangers (1948-1979). Nous démontrerons ensuite que cette annexion du champ par les
pouvoirs publics s’est faite au prix d’un renforcement du dispositif étatique, sous la tutelle du
ministere des Affaires étrangéres, avec la création en 1945 de la Direction générale des relations
culturelles (ci-aprés DGRC), réponse concrete a la crise du francais dans le monde. Apres une
premiére décennie dominée par une politique de coordination, ce département devient moteur
dans le champ, comme en témoigne son Programme d’expansion et de reconversion des
activités culturelles et techniques frangaises a [ ’étranger (1958-1962), qui fait davantage figure
d’état des lieux et de manifeste idéologique que de réel plan d’action®. Le réseau scolaire et
culturel a I’extérieur du ministére des Affaires étrangéres sert d’efficace auxiliaire de la
politique linguistique et éducative francaise, grace a ’accueil des apprenants mais surtout a la
formation d’enseignants de frangais sur le terrain, relayée largement par leurs revues
specialisées : La Classe de francais, publiée a I’Institut francais de Mayence (1950-1959) et les
Cahiers pédagogiques pour [’enseignement du francais en Amérique latine a I’Institut de
Buenos Aires (1957-1962). Le ministere des Affaires étrangeres, habile administrateur, reste
toutefois peu compétent sur la partie pédagogique. Nous nous attacherons donc a montrer au
terme de ce chapitre que la prise en charge étatique de la question didactique est le fait du
ministére de I’Education nationale, partagé entre tradition de 1’Ecole frangaise et innovation.
Alors que le ministére de 1’Outre-mer, chargé de la gestion éducative dans les colonies, était
partisan d’une assimilation pédagogique peu probante®, le ministére de 1’Education nationale
s’impose progressivement comme le véritable expert pédagogique, avec son centre de recherche
en francais élémentaire (CEFE) devenu Centre de recherche et d’étude pour la diffusion du
frangais langue étrangere (CREDIF), action utilement complétée & partir de 1958 par deux
autres centres de recherche sous la tutelle du ministére des Affaires etrangéres : le Bureau
d’étude et de liaison pour I’enseignement du frangais dans le monde (BEL) et le Centre de
recherche pour 1’enseignement de la civilisation (CREC). La peinture en diachronie de ces

différents agents travaillant de plus en plus de concert a pour objectif de mettre en lumiére

5 A moins que, suivant une perspective historique plus large, on ne voie dans ce programme une définition de la politique
culturelle francaise non pas seulement circonscrite aux cing années couvertes par le plan mais déterminant 1’ensemble de la
politique linguistique moderne, jusqu’a aujourd’hui.

6 Qui aboutissait & des incohérences, comme d’enseigner aux petits Africains des colonies que leurs ancétres étaient Gaulois,
élément fondateur du mythe national sous la 11® République, exporté en Afrique en méme temps que les manuels d’histoire.
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I’homogénéisation du champ, consacrée par la création de la revue officielle Le Frangais dans
le monde (1961).

Une fois ce cadre institutionnel et historique posé, nous aborderons dans notre troisieme
chapitre 1’analyse des discours de notre corpus, constitué a la fois des revues pedagogiques et
des rapports, lois et textes officiels des institutions politiques chargées de la diffusion du
frangais. Ceux-ci donnent a voir dans les premiéres années suivant la guerre une crise du
frangais a I’étranger d’ou, selon nos hypotheses, résulte I’institutionnalisation de la diffusion
du francais et de son enseignement. Or, cette crise parait spécifiquement liée a 1’idéologie du
francais comme langue de culture, découlant du sentiment de declin de la France exacerbé par
I’attrait croissant exercé dans le monde par la puissance anglo-américaine. Le caractere
universel de la langue francaise s’en trouve remis en question et exige un premier effort de
reconversion de sa diffusion et de son enseignement. Une fois rappelé que la crise du francais
se situe aux confluences du fait historique et de ’idéologie, il nous a semblé nécessaire de
préciser quel sens prenait a cette époque 1’expression « francais langue de culture ». Ce
syntagme aux larges contours englobe des réalités diverses mais étroitement apparentées : le
francais langue de la « grande »’ civilisation francaise, le francais langue-culture, sorte de
lunette linguistico-cognitive pour appréhender le monde, et le francais langue formative
privilégiée que nous avons désigné sous le terme de langue nootrophe?, c’est-a-dire qui nourrit
I’esprit et éléve moralement et intellectuellement 1’individu. A chaque représentation, nous
avons taché de montrer que correspondent des mesures politiques ou pédagogiques distinctes
aboutissant soit a un renoncement de 1’idéologie traditionnelle, soit a son maintien, mais le plus
souvent au terme d’une redéfinition en profondeur. La crise du francais révele en creux la crise
de la civilisation francaise elle-méme, qui incombe au caractere franco-centré du monde
francophone dans les années d’aprés-guerre. En cherchant a résoudre la crise du francais langue
de culture universelle, symptome d’un déclin de la civilisation frangaise, c’est I’image de la
France elle-méme que les agents du champ entendent rénover par la modernisation de la
diffusion culturelle et de ’image de sa civilisation dans I’enseignement. Poussée a son
paroxysme, I’idéologie du francais langue de la civilisation frangaise I’érige en langue-culture :
la maitrise du frangais est congue comme la clef d’or de la civilisation frangaise en vertu du lien

indissociable qui existerait entre la langue et les schemes de pensée du locuteur. De 1’éloge de

7 Adjectif mélioratif que nous reprenons aux agents du FLE de 1’époque et qui traduit le sentiment dominant dans 1’idéologie
du frangais langue de civilisation.
8 Sur la langue nootrophe, voir infra chapitre 3 - 3.1. La langue nootrophe instrument de I’éducation individuelle.
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la civilisation a celui de la langue-culture, ¢’est naturellement que cette langue se trouve alors
louée pour ses vertus formatives jugées supérieures. Le frangais langue nootrophe découle de
cette conception de langue-culture, elle-méme tributaire du frangais langue d’une grande
civilisation humanisme, faisant du modéle occidental la référence universelle. L’influence du
modeéle de I’Ecole frangaise, qui prone une éducation désintéressée, est prégnante dans
I’enseignement du FLE, qui entretient une certaine idée de I’homme, devant beaucoup a celle
de ’Honnéte homme. Mais cette conception de I’homme trouve de moins en moins d’échos
dans I’épistémeé contemporaine et remet en cause des pratiques pédagogiques jugées archaiques
et inefficaces pour répondre aux attentes de I’lhomme moderne. Rénovées ou réprimées, ces
idéologies du francais langue de culture évoluent au cours de la période étudiée afin de mieux
correspondre aux objectifs des apprenants et plus largement a 1’air du temps.
Progressivement, sans renoncer au caractére « culturel » traditionnel du francais, les agents du
champ adoptent une autre idéologie plus a méme de garantir son extension et corollairement le

rayonnement frangais : le francais langue pratique.

*

Confronté a une nouvelle conjoncture internationale, le champ du FLE modifie sa
structure jusqu’a I’avénement de 1’idéologie généralisée du frangais langue vivante pour un
monde multilingue plus pragmatique, objet de notre quatriéme chapitre. D’abord, nous mettrons
en lumiére le mouvement généralisé qui s’opére en faveur d’une diffusion linguistique et
culturelle a vocation pratique pour (inter)agir efficacement. Tributaire de 1’épistéme de
I’époque, qui fait du progres, de 1’utile et du pragmatisme des valeurs suprémes, la diffusion du
frangais va subir une reconversion fondamentale. Pour lutter contre la crise du frangais dans le
monde, la politique culturelle mais aussi les pédagogues misent ainsi sur la promotion de la
science et de la technique. Au niveau politique, cette posture aboutit au développement de la
coopération technique tandis qu’au niveau didactique, elle donne lieu a la création de nouveaux
outils — le francais fondamental et la méthodologie audio-visuelle — visant a répondre aux
exigences contemporaines, telles qu’apprendre vite un frangais courant. Portée par la nouvelle
méthodologie audio-visuelle, cette langue pratique jadis cantonnée a la pédagogie coloniale va
s’exporter partout dans le monde avec un succes tel qu’elle peut étre considérée comme étant a
I’origine de la discipline du FLE. Pourtant, malgré une part indéniable d’innovation due aux
avanceées en matiére technique et en linguistique appliquée, la didactique du FLE est davantage

affaire de conciliation idéologique comme pédagogique que de franche rupture.
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Le cinquiéme chapitre aborde la question du frangais langue vivante sous I’angle
sociopolitique, de sorte a mettre en évidence la gestion paradoxale et déterritorialisee du contact
des langues afin de concilier 1’« isolinguisme »°, reposant sur un présupposé d’égalité entre les
langues, et les prétentions toujours universalistes de ce francais vivant. Avec la mondialisation,
une déterritorialisation des questions de la langue s’opére : des institutions supranationales
comme 1’Europe et I’Unesco investissent le champ du FLE, influencant considérablement les
agents francais d’un champ de plus en plus ouvert a I’international et multipolaire. Alors que la
diffusion du francais reposait en creux sur la dévalorisation des langues et cultures avec
lesquelles il était en contact, les agents du FLE prennent conscience de la nécessité de composer
avec les autres langues et cultures, et plus spécifiquement avec celles des langues vernaculaires
en Afrique. La redéfinition du rapport de force permet de passer d’une situation de domination
et d’assimilation a une coopération fondée sur la revalorisation de 1’altérité. Celle-ci provoque
la mise en place de stratégies politiques et éducatives rénovées, en Europe ou le plurilinguisme
émerge lentement, dans le systeme éducatif francais ou les langues étrangéres vivantes sont de
plus en plus promues, et surtout dans les pays africains qui offrent un second souffle a la
diffusion du francais. Le francais comme langue supracommunautaire de la francophonie,
idéologie résolument neuve qui fait le lien entre une politique néo-colonialiste et la coopération
multilatérale, représente sans doute le meilleur effort de conciliation des différentes idéologies
présentent dans le champ. Malgré la montée des revendications nationales et la décolonisation,
le francais va en effet devenir langue de scolarisation dans des pays africains soucieux de
s’approprier et de mettre a leur service ce parfois douloureux mais utile héritage. Parallelement
a la littérature francophone®®, la coopération éducative franco-africaine pose ainsi les premiers
jalons de la francophonie institutionnelle, matérialisant I’existence d’une communauté
imaginée!! supranationale qui réactualise I’idéologie du frangais messianique®? suivant une
perspective plus pragmatique fondée sur des exigences a la fois morales, politiques et

économiques.

9 Sur I’isolinguisme, néologisme désignant I’idéologie du relativisme linguistique rendant possible le plurilinguisme, voir infra
chapitre 5 - 1.2.2.1. L’isolinguisme, prémices du plurilinguisme.

10 Littérature francophone que nous avons sciemment choisie de ne pas traiter dans cette étude, non pas en raison de son manque
d’intérét — loin de & — mais plutdt de son hétérogénéité par rapport aux discours retenus dans notre corpus. Les idéologies
linguistiques véhiculées par les idiolectes que représente la littérature mériteraient en effet un traitement spécifique.

1 Sur la communauté imaginée, voir infra chapitre 5 - 2.1. L’invention d’une communauté imaginée francophone.

12 Sur le messianisme, voir infra chapitre 2 - 1.1.1. Un principe idéologique commun et pérenne : le messianisme francais.
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CHAPITRE 1 - Cadre conceptuel et
méthodologique : une approche
pluridisciplinaire de I'histoire du
francais langue étrangere

Comme I’indique le titre de notre thése, Contribution a l’histoire du francais langue
étrangere au prisme des idéologies linguistiques (1945-1962), 1I’approche privilégiée est celle
de I’épistémologie du FLE, approche encore assez récente pour aborder cet objet protéiforme
et donc difficile a appréhender. S’est alors rapidement posée la question des méthodes d’analyse
a privilégier.

Face a I'immense et confuse réalité, I’historien est nécessairement amené a y découper le point

d’application particulier de ses outils ; par suite, a faire en elle un choix qui, de toute évidence, ne sera pas

le méme que celui du biologiste par exemple ; qui sera proprement un choix d’historien. Ceci est un
authentique probléeme d’action (Bloch, [1949] 1952 : 2).

I est ainsi nécessaire de clarifier les choix méthodologiques effectués afin de traiter notre sujet,
choix complexes exigeant a la fois, en guise de préambule, précisions conceptuelles et
justifications théoriques. 1l est apparu au fil de notre travail que I’appréhension de I’histoire du
FLE ne pouvait se faire qu’au prix d’un décloisonnement des disciplines, empruntant certes a
I’histoire, mais aussi a la linguistique, a la sociologie, a la didactique des langues et a la politique
culturelle dans son extension la plus large. Dans sa préface a I’ouvrage de Zarate ([1993] 2006)
Représentations de 1’étranger et didactiques des langues, Porcher note que 1’« entrée de la
géopolitique educative dans la réflexion pédagogique » (Porcher, 2006 : 5) est une entrée neuve
car « jusqu’ici, les deux “terrains” restaient étrangement sépares dans les pratiques comme dans
la formation » (Porcher, ibid. : 5). Il encourage de ce fait le chercheur a « articuler le conceptuel
et le pragmatique, le réflexif et le passage a I’acte, le travail du chercheur et celui de
I’enseignant » (Porcher, ibid. : 6). C’est a cette exigence de transversalité disciplinaire, qui

passe par une variation des échelles que nous avons taché de nous astreindre.
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1. L’histoire du FLE de 1945 a 1962 : une période charniére peu
explorée

1.1. Précisions terminologiques : francais langue étrangere, francais
langue seconde, francophonie

Jadis désigne sous les expressions « francais hors de France » ou « frangais au-dehors »
(Brunot, 1969), le francais langue étrangeére (ci-aprés FLE) n’a été dénommé ainsi qu’en 1957
(Reboullet, 1957) et c’est prés de quinze ans plus tard'® qu’a été employée pour la premiére fois
I’expression de francais langue seconde (ci-apres FLS) — défini comme « langue étrangére
privilégiée » ou « langue étrangére a statut social » (Cug, 1991 : 133). Le francais est « langue
seconde partout ou, langue étrangére, son usage est socialement indéniable » (Cuq, ibid.).
Compte tenu de la théorisation tardive de ces concepts, ils peuvent faire figure
d’anachronismes. Pourtant, les situations de FLE et de FLS — et plus largement de langue
seconde — préexistent a la conceptualisation'® et c’est justement la prise de conscience dans le
champ du FLE des spécificités de chaque aire géolinguistique, et leur gestion distincte, qui en
a permis la structuration. C’est pourquoi nous avons pris la liberté de recourir a ces expressions
dans ce travail en employant ’expression FLE comme hyperonyme®®, englobant toutes les
situations d’enseignement-apprentissage ou le francais est employé dans un contexte
strictement ou partiellement allophone!®. Cette relecture de I’histoire a posteriori avec une

grille de lecture moderne a en effet des vertus pragmatiques puisqu’elle permet de mettre en

13 expression « frangais langue seconde » serait apparue en 1972, dans la bouche de ministres africains au cours d’une
conférence internationale afin de caractériser le statut du francais en Afrique postcoloniale (Verdelhan-Bourgade, 2002 : 7).
Longtemps synonyme du syntagme « frangais langue étrangere », ce n’est donc que depuis les années 1970 que 1’expression
« francais langue seconde » s’inscrit en dichotomie avec celui-ci et s’impose, progressivement, comme un domaine spécifique
pourvu d’une méthodologie propre. L’entrée FLS n’est intégrée qu’en 1976 au Dictionnaire de didactique des langues (Coste
et Galisson, 1976) et encore pour étre qualifiée d” « expression pédagogiquement non justifiée », mais introduisant cependant
«une nuance utile par rapport a la langue étrangere » dans certains pays. L’emploi de I’expression se répand aprés 1981 et
s’officialise grace a des travaux de recherche qui donnent toute sa légitimité au concept : Second Language Acquisition (Klein,
1986) ; Le Frangais langue seconde, origines d’une notion et implications didactiques (Cuqg, 1991), premier ouvrage de
synthése sur le francais langue seconde qui popularise 1’appellation ; le numéro spécial de la revue Etudes de linguistique
appliquée, n° 88 (Besse, Ngalasso et Vigner, 1992)...

14 Langue officielle imposée, le latin dans I’Empire romain y occupait de fait un role de langue seconde aprés les langues
locales. De méme, apres la victoire de Guillaume le Conquérant en 1066, le francais devient « pour partie la langue premiere
et plus largement la langue seconde de la Grande Bretagne pendant plusieurs siecles » (Cuq, 1991 : 21). Dans notre corpus, Si
I’expression n’est pas employée, de telles situations d’enseignement et d’apprentissage existent et sont bien reconnues comme
distinctes des situations de FLE, dans les pays des anciennes colonies devenues indépendantes, a I’instar du Cambodge, ou « le
francais [...] sert de langue véhiculaire dans tout le cycle d’enseignement secondaire et supérieur » (DGACT, 1960 : 30). De
méme, le stage pédagogique de 1961 de I’AF rendant compte d’une enquéte réalisée aupres de 25 professeurs sur « la place du
frangais comme matiére d’enseignement » (Bouton, dans EFE, n® 12, avril 1962 : 2-6) montre que les différences de situation
d’enseignement-apprentissage sont bien prises en compte. L’enquéte distingue en effet différents statuts du francais selon les
pays : langue véhiculaire (comme au Maroc et au Congo) / deuxieme langue nationale (comme au Canada et en Suisse) / langue
seconde de culture (obligatoire ou facultative).

15 Voir infra ’annexe 1 « lien entre les didactiques du frangais » qui illustre sous forme schématique le rapport de dépendance
entre les différentes situations d’enseignement-apprentissage.

16 \/oir infra I’annexe 2 « tableau synthétique des caractéristiques du FLE / FLS / FLM » qui présente les principales différences
existant entre le francais langue étrangere, le francgais langue seconde et le francais langue maternelle.
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lumiere les différences de traitement dans ces deux contextes de diffusion et d’enseignement et

apprentissage du francais.

Quant au terme de « francophonie », il parait moins anachronique mais demeure ambigu
en raison de ces trois acceptions possibles. Mourra (1999) distingue le sens linguistique,
institutionnel et culturel (ou littéraire). L’emploi avec une minuscule dérive de la forgerie
lexicale « francophone » du géographe Onésime Reclus désignant sous ce terme « tous ceux
qui sont ou semblent étre destinés a rester ou a devenir participants de notre langue » (Reclus,
1886 : 422-423), tragant ainsi les contours d’une communauté linguistique trés hétérogéne non
géographique. Pour notre part, nous nous donnons comme objet d’étude la francophonie dans
son sens culturel, a savoir comme « construction historique répondant a un systeme de valeurs
et de normes assez largement indépendant de 1’usage linguistique » (Mourra, 1999 : 34). Cette
francophonie culturelle, tributaire des idéologies linguistiques postcoloniales!’, se prolonge
toutefois sous une forme institutionnelle. L’acception institutionnelle du mot s’impose au terme
de I’époque étudi¢e, durant laquelle sont posées, avec la Conférence des ministres de
1’Education des pays africains et malgache d’expression francaise (1960) et la création de
I’ Agence des universités partiellement ou entierement de langue frangaise (1961), les bases de
la Francophonie institutionnelle (avec un « F » majuscule), vaste réseau gouvernemental et

associatif a vocation économique et politique au service de la diffusion du francais.

1.2. Justification des bornes chronologiques

1.2.1. Les prémices de la discipline FLE

Plusieurs périodes constituent des « moments clés » (Puren, 1988 : 14) dans I’histoire de
I’enseignement des langues étrangeres et du FLE en particulier. Outre les débuts de la
colonisation francaise, les chercheurs s’accordent a reconnaitre en la décennie 1960 une autre
période charniére dans I’histoire de la discipline'®, « moment de grande extension et
d’institutionnalisation du champ du francais langue étrangere » (Argaud, 2001 : 123). Mais il
nous semble qu’il faut remonter en amont pour en comprendre parfaitement les soubassements,

notamment idéologiques, sinon largement invisibles. En 1961, Rivenc, directeur-adjoint du

17 Le terme « postcolonial » est a entendre non pas au sens uniguement chronologique mais au sens conceptuel tel qu’il a été
donné par ses théoriciens issus du Commonwealth, a savoir Edward Said ([1978] 2005), Gayatri Spivak (1985) et K. Homi
Bhabha (1990 et 1994). Est postcoloniale « toute culture affectée par le processus impérial depuis le moment de la colonisation
jusqu’a nos jours » (Ashcroft, Griffith et Tiffin, 2012 : 14). Sur les études postcoloniales, voir infra chapitre 5 - 1.3.1. Le
paradigme postcolonial comme cadre de référence.

18 Mais I’histoire du FLE a aussi été soumise aux évolutions ayant eu lieu dans I’enseignement secondaire en France, soit d’une
part a la « révolution directe » datant de la fin du xix® siecle mais qui ne s’impose en France qu’a partir de la réforme de 1902
et d’autre part & « I’éclatement de la méthode officielle dans I’Enseignement secondaire francais au cours des années 60 »
(Puren, 1988 : 14).
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CREDIF, rappelait que les premieres recherches autour de la didactique du FLE dataient du

début des années 1950, avec la création du CELE a I’origine du francais fondamental.

Nous sommes dans une période d’évolution de 1’enseignement de notre langue dans le monde [...] Il est
certain que les organismes qui, au cours des trois ou quatre années écoulées (peut-étre davantage pour
certains, mettons les dix derniéres années) ont tenté de regrouper 1I’étude de ces problémes d’application
des recherches linguistiques a cet objet spécifique : enseignement du frangais a 1’étranger, ces organismes
doivent se développer et donner pleine efficacité a leur action (Hessel, 1963 : 8)*°.

Coste considére lui aussi que, dés 1955 s’amorce une « période d’évolution accélérée » et de
« renouvellement méthodologique dans 1’enseignement du francais langue étrangére » (Coste,

1970 : 7). Celui-ci est tributaire des évenements historiques.

De la méme maniére que le mouvement de colonisation francaise en Afrique avait vu I’émergence d’une
spécialisation de I’enseignement du frangais aux colonisés, et les prémices d’un nouveau type de rapport a
la langue et a la culture francaises, le mouvement qui méne a I’indépendance, dans les années 1950-1960,
permet sur cette méme lancée, la définition institutionnelle de ce qui va devenir le frangais langue étrangere
(Spaéth, 1999 : 67).

Les années 1945-1962 donnent donc bien a voir les débuts du francais langue étrangére en tant

que discipline.

1.2.2. Des dates historigues et symboliqgues

Les jalons proposés (1945-1962) sont loin de délimiter une période aux contours
parfaitement stricts, susceptibles de circonscrire les idéologies dans le temps. En effet,
exception faite du francais langue communautaire de la francophonie, les autres représentations
prégnantes durant la période étudiée trouvent leur fondement avant méme 1945, qu’il s’agisse
du francais langue de culture ou du francais langue pratique. Borner I’histoire des idéologies ou
des méthodologies est donc un exercice délicat, qui garde une part de subjectivité et d’arbitraire.
Déterminer notamment le terme de la période a étudier a suscité nombre de tergiversations et
constitue sans nul doute une des trois difficultés majeures auxquelles nous avons été
confrontée®®. Néanmoins, nous avons retenu ces dates en raison de critéres structurels :

I’histoire et le symbole.

La premiére dénomination officielle du « francais langue étrangere » date de mai 1957
(Reboullet, 1957). Pourtant, cet acte de naissance acheve un long processus gestationnel débuté
certes lors de la colonisation mais accéléré avec la Seconde Guerre mondiale et le mouvement

des indépendances. L’année 1945 marque le retour de la France sur la scéne internationale ainsi

19 Publication tardive de I’intervention d’Hessel lors des Journées d’études sur la « Recherche universitaire et [1’Jenseignement
du frangais langue étrangere » organisées du 21 au 23 décembre 1961 au CIEP.

20| es deux autres difficultés sont liées au choix ou non de procéder a une périodisation (voir infra chapitre 1 - 1.3. L’histoire
par stratification : de I’intérét et des limites de la périodisation) et & la délimitation du corpus (voir infra chapitre 1 - 4.3.1. La
difficile délimitation du corpus).
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que la reprise d’activités de plusieurs institutions de diffusion du francais qui avaient ralenti
voire suspendu leur action pendant la guerre. Les retombées géopolitiques et économiques de
la guerre jouent un réle de catalyseur en exacerbant des tendances déja latentes, tout en
stimulant la rénovation des mentalités et des pratiques. Cette régénération entraine plusieurs
refontes ministérielles. Ainsi, en 1945 est créée au sein du ministére des Affaires étrangeres une
institution destinée a jouer un réle majeur dans la diffusion du frangais : la Direction générale
des relations culturelles (DGRC), chargée de rationnaliser et de redynamiser la politique

culturelle et linguistique a 1’extérieur.

L’année 1962, quant a elle, marque la fin du démantélement de I’Empire colonial francgais
avec la signature des Accords d’Evian mettant un terme a la guerre d’Algérie. Malgré leur
indépendance, la majorit¢ des anciennes colonies d’Afrique revendiquent 1’héritage
francophone. C’est d’ailleurs en novembre de cette année-1a que I’idéologie du frangais comme
langue communautaire de la francophonie est objectivée par la publication du numéro spécial
Le Francais langue vivante de la revue Esprit, n°® 311, qui fait figure de manifeste pour une
francophonie multipolaire. Mais nous avons aussi retenu cette année en raison de la fin de
publication des Cahiers pédagogiques de [’enseignement du frangais en Amérique latine, qui
se retire devant le succes fédérateur du Francais dans le monde, créé en mai 1961 (Gagnaire,
dans CPEFAL, n° 16, 1962 : 2), qui en s’imposant comme revue spécialisée de référence,
matérialise la stabilisation du champ. Enfin, cette méme année s’achéve la premiere
planification quinquennale du ministére des Affaires étrangéres dans le domaine culturel et
linguistique (DGACT, 1959 a).

1.2.3. Combler un point sombre de I'histoire du FLE : état des lieux de
la recherche

Aussi pratiques soient-ils, ces critéres structurels ne suffisent cependant pas a justifier ce
bornage, que nous avons in fine déterminé en fonction des recherches prealablement effectuées
dans le champ. Nous souhaitions en effet éclairer un moment de I’histoire du FLE encore peu
exploré. Bien avant le numéro spécial du Francais dans le monde de 1998, portant
spécifiquement sur 1’« Histoire de la diffusion du francais dans le monde » (dirigé par Frijhoff
et Reboullet), plusieurs linguistes et chercheurs ont entrepris de retracer 1’histoire du francgais

« au dehors », comme 1’appelait alors le précurseur Brunot?!. Aujourd’hui, I’histoire fait partie

21 Ferdinand Brunot, dont la colossale Histoire de la langue francaise des origines a nos jours (onze tomes parus de 1905 a
1938 chez Armand Colin) peut étre considérée comme une ceuvre structurant ce domaine et son auteur comme le « pionnier, le
Maitre, dans notre domaine particulier de I’'Histoire » (Frijhoff et Reboullet, 1998 : 4).
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intégrante de la discipline FLE?2. Néanmoins, un état des lieux des principales études portant
sur I’histoire du FLE et la diffusion du frangais met au jour un intérét moindre pour la période

1945-1962, que ce soit du point de vue didactique ou institutionnel et politique.

Des 1988, la revue Documents pour [ 'Histoire du Francais langue étrangére ou seconde,
publiée par la Société internationale pour I’histoire du frangais langue étrangére ou seconde
(SIHFLES) sous la tutelle de Reboullet et Coste, s’était donnée pour mission de « faire
connaitre et de promouvoir les travaux portant sur 1’histoire de I’enseignement et de la diffusion
du francais a travers le monde (y compris donc en France et dans les territoires naguere partie
de ’Empire colonial) » (Coste, 1988 : 4)%. Depuis, encouragés et soutenus par ces pionniers,

les chercheurs se sont engouffrés dans cette breche.

Nombreuses sont les études de cas, I’approche et I’approfondissement de certains themes et domaines qui
participent a la construction de I’histoire du frangais langue étrangére. Les apports sont ponctuels ou
diachroniques, touchent a ’enseignement, a la présence, a la fonction de la langue frangaise hors de France
(Kok-Escalle, 1998 : 62).

Toutefois, les théses portant sur I’histoire du FLE adoptant une perspective internationale et
non monographique traitent soit de la période antérieure a la Seconde Guerre mondiale, soit de
la période postérieure aux années 1960. Les deux derniéres décennies du Xix® siécle sont en
effet celles durant lesquelles furent posées les bases de la politique linguistique et culturelle
francaise. « Cet intervalle rassemble les fondements historiques de la discipline, c¢’est-a-dire la
mise en ceuvre du cadre politico-idéologique et des habitus de transmission fondamentaux »
(Spaéth, 1996 : 7). Durant cette premicre phase de la diffusion du frangais a 1’étranger,
I’institution de 1’Alliance francaise, qui en était I’acteur le plus actif, est choisie comme axe
privilégié d’analyse®®. Ainsi, la thése de Cortier (1997) porte sur 1’ Institution de 1’Alliance
frangaise et [1’] émergence de la francophonie de 1880 a 1914. Ces débuts de la constitution du
frangais langue étrangere, dans le contexte colonial et postcolonial intéressent aussi Spaéth
(1997) qui analyse La Formation du francais langue étrangéere [a travers] le paradigme
africain et [ses] enjeux, de la colonisation (1880-1900) aux indépendances (depuis 1960).

22 De trés nombreuses théses de doctorat en FLE, méme sur la période contemporaine, débutent ainsi par une partie historique
qui est vue comme une étape nécessaire pour contextualiser 1’étude.

2 La revue poursuit encore aujourd’hui cet objectif : elle « traite des aspects historiques, des questions de politique linguistique
et éducative, des théories et des méthodes d’enseignement et d’apprentissage du frangais langue étrangere (FLE) et du frangais
langue seconde (FLS), de I’inventaire et I’analyse des manuels ou des ouvrages (grammaires, dictionnaires, textes bilingues,
etc.), des institutions ou le francais a été enseigné, des auteurs qui ont marqué ce domaine de recherche, pendant la période qui
s’étend de la Renaissance aux années 1970, et cela dans les différents pays ou le frangais a été enseigné » (Extrait du site
Documents pour [’histoire du frangais langue étrangére et seconde http://dhfles.revues.org/, consulté le 17/02/2014).

24 Cet intérét est dii non seulement au fait que ce soit le « premier grand acteur privé non-religieux, voué a “la diffusion de la
langue et de la civilisation de la France dans ses colonies et a I’étranger” » (Salon, 1983 : 85) mais aussi parce que « toute la
diplomatie culturelle moderne, entre 1895 et 1910, allait s’engouffrer [...] dans cette bréche ménagée par I’ Alliance » (Chaubet,
2006 : 13).

23


http://www.sudoc.abes.fr/DB=2.1/SET=9/TTL=2/CLK?IKT=1016&TRM=La+formation+du+franc%CC%A7ais+langue+e%CC%81trange%CC%80re
http://dhfles.revues.org/

CHAPITRE 1 — Cadre conceptuel et méthodologique : une approche pluridisciplinaire de I'histoire du
francais langue étrangere

Quant aux recherches portant sur la deuxieme partie du xix® siecle, elles prennent le plus
souvent comme point de départ, ou de nouveau départ, le début des années 1960, comme dans
le cas de la these de Spaéth (1997). En effet, 1961 étant I’année de publication de la revue du
Francais dans le monde, la revue a donné lieu a plusieurs études approfondies, parmi
lesquelles Une Histoire de discours... Une analyse des discours de la revue Le Francais dans
le monde. 1961-1981 par Moirand (1998), et L’ Enseignement de la civilisation . évolution et
représentations dans le champ de la revue Le Francais dans le monde par Argaud (2001) qui
porte sur la période 1961-1976. Seul le doctorat d’Etat de Coste (1987), Institution du francais
langue étrangére et implication de la linguistique appliquée : contribution a [’étude des
relations entre linguistique et didactique des langues de 1945 a 1975 porte spécifiquement sur
cette période.

Ce point sombre de la recherche ’est encore davantage dans le domaine de la politique
de diffusion du francais. Les premiéres années de la politique linguistique de la DGRC sont
peu, voire pas du tout étudiées, bien que la premiere planification linguistique et éducative date
de 19582, les études privilégiant soit les prémices comme la thése de Chaubet (2003) sur
L Alliance frangaise et la diplomatie de la langue (de 1883 a la fin des années trente), soit 1’age
d’or (Kienlen, 2008) de la politique extérieure, comme le colloque, portant sur L’Action
culturelle extérieure francaise et francophone et les défis de la mondialisation. De la remise en
cause a I'adaptation (1980-2006)%°. Pour autant, il serait erroné de dire qu’aucune étude ne
traite spécifiqguement de la période 1945-1962 de I’histoire de la diffusion du frangais. C’est le
cas du doctorat d’Etat de Salon (1983), qui dresse un vaste panorama de L Action culturelle de
la France dans le monde de ses origines a 1983. Mais, compte tenu de 1’ampleur de la tache,
cette « ambitieuse thése pionniére est contrainte souvent a la généralité » (Chaubet, 2006 : 16).
Quant a I’utile ouvrage dirigé par Coste (1984), Aspects d’une politique de diffusion du
francais langue étrangére depuis 1945, il a pour objectif avoué, comme I’indique le sous-titre,
de fournir des Matériaux pour une histoire a travers le témoignage des acteurs de I’époque
(directeurs de la DGRC et des laboratoires de recherche ; rédacteurs en chef de revues ; etc.). Il
conserve donc une « visée limitée parce que [...] les contributions [...] se présentent plus
comme des témoignages, des points de vue, des éclairages locaux, des réflexions sur le
mouvement d’une époque que comme les ¢léments ajustés d’une somme ou d’une synthése »

(Coste, 1984 : 5). En revanche, il nous a fourni, comme I’espérait Coste, de fort utiles

2511 existe bien quelques théses qui I’abordent mais sous 1’angle uniquement culturel ou alors ponctuellement dans le cadre de
monographie par pays.
% Colloque organisé en 2008 par le Centre d’histoire de Sciences politiques sous la direction de Chaubet.
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informations dans le cadre de nos recherches. En revanche, de nombreuses monographies par
pays, voire par région, ou suivant un angle spécifique de la diffusion ou de ’enseignement du
frangais, portent un regard synoptique sur une partie du champ, a I’instar de la thése de Varela
(2006) qui traite de la politique linguistique en Argentine. Mais, aucune ne traite exclusivement
sur la période des prémices suivant une perspective globale, spécifiquement entre 1945 et 1962.
C’est donc ce maillon manquant de I’histoire de I’enseignement et de la diffusion du francais a

I’extérieur que nous nous proposons de forger.

Bien que récent, le champ du FLE est ’objet de multiples études, lesquelles portent
principalement sur la période allant du début des années 1960 a nos jours. Elles analysent avec
minutie les unes la linguistique appliquée, les autres la méthodologie audio-visuelle ou encore
la politique linguistique et éducative, qu’elle soit frangaise, européenne, internationale ou
locale, ou francophone. Nous avons choisi de laisser a ces experts dans chacun de leurs
domaines respectifs le soin d’approfondir ces sujets. En effet, au risque de céder parfois a la
généralisation, notre volonté a été d’aborder 1’ensemble de ces sujets d’un point de vue global.
« Si les prétentions de connaissance systématique apparaissent de plus en plus velléitaires, ce
n’est pas une raison pour abandonner 1’idée de totalité » (Ginzburg, [1986] 1989 : 290). Les
prémices de la discipline FLE montre en effet avec évidence combien ils sont inextricablement
liés, alors que les recherches modernes tendent a les dissocier et a traiter politique, linguistique,
didactique et idéologie comme des champs autonomes. Notre souhait, modeste, est que notre
travail participe a lutter contre cette spécialisation qui borne la recherche et qui est finalement
dommageable pour tous (apprenants, enseignants, décideurs politiques et locuteurs
francophones).

1.3. L’histoire par stratification: de lintérét et des limites de la
périodisation

De nombreuses recherches epistémologiques en FLE empruntent a I’histoire la méthode
de la périodisation, qui trouve aussi la faveur des penseurs, de 1’eschatologie chrétienne au

marxisme.

La périodisation est une construction de 1’historien, une fagon de souligner les facteurs d’unité et les
différences qui font passer de la continuité au changement. Périodiser, c’est dépasser la description linéaire
des faits pour proposer une interprétation de I’histoire (Coquery-Vidrovitch, 2004 : 33).

Argaud (2001 : 15) avait ainsi fait ce choix méthodologique pour traiter entre 1961 et 1976 de
I’évolution de I’enseignement de la civilisation dans la revue Le Frangais dans le monde. Elle
citait I’historien Prost pour se justifier, avangant que « I’action de périodiser est unanimement

légitime [...] La négation absolue de la période comme unité dynamique d’un moment serait
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une démission de I’intelligence qui renoncerait a la synthése » (Prost, 1996 : 116). Il était donc
tentant de prime abord de définir le moment de bascule entre les deux idéologies majeures
structurant le champ : le frangais langue de culture et le frangais langue pratique. Reboullet,
s’interrogeant sur le bien-fondé d’une telle périodisation dans I’histoire du FLE, considérait

d’ailleurs que la fin des années 1950 marquait une certaine rupture.

Dans le quart de siecle choisi [1950-1970], est-il 1égitime d’observer des « moments » ? Ou un continuum ?
Il semble qu’on puisse distinguer un tournant dans les années 1958-1960, marqué, entre autres, par le départ
du premier plan quinquennal d’expansion et de reconversion des activités culturelles, la création de la
DCCE, du CREDIF, du BEL, tournant qui séparerait deux périodes différentes par des modalités et le style
de I’action, par I’idéologie dominante, par les acteurs principaux. La premiére, en gros les années cinquante,
a d0 remettre ou mettre en place des structures (création de la DGRC), a di réinstaller et développer les
établissements francais a 1’étranger, a di faire face aux conséquences des crises ou guerres internationales
(dans les pays de I’Est, dans I’ancienne Indochine, au Maroc, en Tunisie). Elle témoigne surtout d’une
extraordinaire activité gestionnaire. La deuxiéme période, les années soixante, si elle a eu a affronter des
problémes de « redéploiement » : en Algérie, en Afrique noire, semble avoir disposé de plus de recul pour
mener une réflexion sur le sens de 1’action culturelle et linguistique et sur les problémes pédagogiques qui
en découlent. D’ou des créations plus « techniques » : le CREDIF et le BEL déja cités, Le Frangais dans
le monde [...]; une orientation francophone et internationale plus affirmée : création de I’AUPELF [en
1961] [...] ; une attention plus soutenue aux problémes des étrangers professeurs de francais, a la nécessité
de concevoir, pour eux, une formation continue et donc renouvelée (Reboullet, 1984 : 116).

Notre ambition initiale était donc — et est longtemps restée, ce qui explique qu’on puisse encore
en trouver une trace — d’établir de méme une telle périodisation. Notre hypothése originelle
présupposait en effet une linéarité, fondée sur la résolution de la crise du francais langue de
culture (de 1945, et avant, jusqu’au milieu des années cinquante) suivie de I’avénement d’un
francais pratique (du milieu des années 1959 a 1962, et au-dela). Pourtant, la périodisation a
révélé durant ’analyse ses limites, surtout pour une période aussi courte que la notre. Aussi
pratique soit-elle, elle n’en conserve pas moins un caractére nécessairement « grossier et
réducteur », de I’aveu méme d’Argaud (2001 : 15). Reboullet, qui préconisait de distinguer un
avant et un apres 1958, en était lui aussi bien conscient et appelait a manier ce bornage avec
vigilance. « Si I’on admet comme possible un tel découpage, encore faut-il étre attentif a ne pas
en donner une interprétation trop contrastée, voire manichéenne » (Reboullet, 1984 : 7). Et de
rappeler avec raison que le francais élémentaire?’, qui rompait totalement avec la méthode et
I’idéologie traditionnelles et révolutionna la pédagogie du FLE, avait été élaboré a partir de
1951. Cet écueil menagait d’autant plus notre travail en raison du choix de la période étudiée,
de sa brieveté pour I’histoire des idées et de I’angle d’approche privilégié. En effet, une
périodisation est possible et méme tout a fait souhaitable au sein d’un champ restreint, comme
une revue ou un département ministériel, mais elle ne résiste pas a une étude plus large qui

impligue non seulement une multiplicité d’agents mais aussi d’angle d’approche, idéologique,

27 sur le frangais fondamental, voir infra chapitre 4 - 3.3.2. Approche lexicologique : élaboration du francais fondamental.
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didactique et politique. Bien que chaque sous-champ suive une dynamique générale analogue
qui tend & homogéneiser les idéologies et les pratiques jusqu’a une relative stabilisation en
1962, ils répondent a un rythme qui leur est propre. C’est pourquoi la période de transition que
sont les années 1945-1962 se caractérise par la superposition et 1’entrelacs de représentations,
de méthodes et de moyens d’action dus a I’existence d’une pluralité d’agents et de contextes
d’enseignement et d’apprentissage. Lévi-Strauss (1962 : 230) considérait que les dates, qui
correspondent au codage de I’histoire, ne peuvent pas étre distribuées sur un axe simple et
linéaire : elles déterminent plusieurs strates et donc plusieurs niveaux de temporalité. C’est ce
qui est apparu au fil de notre analyse. Il aurait été artificiel de vouloir forcer I’histoire et de la
plier & une quelconque évolution chronologique. L’étude historique du champ du FLE met au
contraire en évidence une histoire qu’on pourrait dire a tiroirs, complexe, qui nous semble bien
plus adaptée a notre objet que I’approche chronologique?. D’un point de vue global, I’histoire
du FLE se présente plut6t sous la forme de succession d’époques épistémiques discontinues,
qui s’interpénétrent aux moments de bascule, avant de passer a un nouveau systéme stable.
1945-1962 est tout entier un moment de bascule, d’ou la difficulté de circonscrire a 1’intérieur
de ces bornes des périodes homogenes. C’est pourquoi nous avons renoncé a la périodisation
comme principe structurant de ce travail. Nous avons ainsi fait le choix d’insister certes sur la
continuité qui fonde toute épistémologie mais surtout sur la stratification propre au champ du
FLE durant cette période charniére. Une idéologie linguistique ne se substitue jamais
entierement a la précédente, tout comme les méthodologies du frangais — grammaire-traduction,
directe, structuro-globale audio-visuelle, communicative — ne se succedent pas avec la précision
que suggérerait une fresque linéaire. L’Histoire des idées comme celle de 1’enseignement est
tissée de résurgences et d’interdépendances que la périodisation ne pourrait pas assez mettre en
évidence, laissant entendre a tort qu’il y a rupture la ou il y a simplement changement

d’équilibre.

28 \oir infra ’annexe 3 « frise chronologique de I’histoire “a tiroirs” du FLE entre 1944 et 1962 ».
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2. Pour «une histoire en didactique du francais langue étrangere et
seconde » 2°

2.1. Le décloisonnement des disciplines

Quelle que soit I’autonomisation qui s’est opérée par la suite avec 1’institutionnalisation
du champ du FLE, celui-ci conserve un caractére ontologiquement pluriel et ne se réduit
nullement & un ensemble de techniques pédagogiques. « Seule la méconnaissance de la
dimension historique, caractéristique des années soixante permet de réduire le FLE a son
dispositif méthodologique et théorique » (Spaéth, 1996 : 7). Comme nous 1’avons souligné,
ce champ entretient en effet des liens étroits avec de nombreuses disciplines voisines qui se

donnent pour objet la langue, mais aussi la culture et le savoir ainsi que leur appropriation.

L’histoire des pratiques et des théories qui ont prévalu dans 1’enseignement, 1’histoire des mouvements de
population et d’idées — et, bien sdr, des fluctuations politiques et économiques — qui contribuent a la
dissémination d’une langue intéressent directement une discipline d’intervention comme la didactique et,
au-dela, tous ceux que concernent les questions d’aménagement et de politique linguistique (Coste,
1988 : 4).

Mais I’appréhension d’une réalité si vaste, qui s’apparente a la dynamique de ’esprit telle que
la concevait 1’historien Dumézil, peut sembler une aporie®’. De fait, 1’étude du champ du FLE
n’est pas sans soulever certaines difficultés, non seulement en raison de 1’approche globalisante

que nous avons choisie mais aussi en raison des difficultés internes au domaine.

La saisie d’un objet de recherche dans [le domaine de la didactique des langues et des cultures] est complexe
et tend facilement a engendrer des questionnements foisonnants élargis, a la fois nécessaires pour situer les
problémes, mais également porteurs de risques méthodologiques (Martinez, 2011 : 2).

Malgreé cette mise en garde, le Guide pour la recherche en didactique des langues et des cultures
(Blanchet et Chardenet, 2011) invite a ne pas abandonner pour autant toute ambition

scientifique.

Cette volatilité n’interdit pas la recherche, elle incite a en mesurer la difficulté, la richesse, la complexité.
Elle invite a s’en donner les moyens et a en voir les limites. Elle nous rappelle a une éthique ou les
déclarations d’intention ne suffisent pas et ou le dogmatisme n’a pas sa place. « Euréka » — j’ai trouvé — ne
se dit guére en langue didactique (Martinez, 2011 : 443).

29 Nous empruntons ce titre & I’article de Spaéth (2014 b) qui propose des bases méthodologiques rénovées pour faire
I’épistémologie du FLE.

30 Sur le champ du FLE, voir supra introduction.

31 Lors de la réception de Dumézil & 1’Académie frangaise, Lévi-Strauss déplorait cette spécialisation : « ceux qui font
profession d’étudier ’homme pensent souvent avec nostalgie a des siécles passés ou les créateurs étaient d’un format qui nous
semble hors d’atteinte aujourd’hui : auteurs d’ceuvres immenses déja par le volume, qui rompent avec les idées recues,
bousculent les disciplines, inventent entre celles-ci d’autres rapports, et transforment méme les régles du fonctionnement de la
pensée. Nous doutons que de tels exploits soient encore réalisables a une époque ou, pourrait-on croire, tout a été dit et redit,
toutes les voies explorées [...] Faisant de ces constatations désabusées notre excuse, nous nous résignons donc au cloisonnement
et a la spécialisation », Réponse de Lévi-Strauss au discours de réception de Georges Dumézil, le 14 juin 1979, disponible sur
le site de 1’Académie frangaise http://www.academie-francaise.fr/reponse-au-discours-de-reception-de-georges-dumezil,
consulté le 22/10/2012.
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La seule facon d’étudier un tel objet est donc de privilégier le décloisonnement des disciplines.

Puren affirmait déja en 1988 qu’une histoire de I’enseignement :

devrait inclure une étude systématique de tous ses aspects, administratifs bien sir (flux des éléves,
organisation des cursus et des examens, répartition géographique de cet enseignement...), mais aussi
économiques, sociologiques, politiques, idéologiques, etc. (Puren, 1988 : 20).

Cette exigence de transdisciplinarité a été maintes fois renouvelée depuis, notamment au nom

de ce que :

le FLE, en tant que discipline constituée, ne peut faire I’économie d’une réflexion politique sur ses
conditions historiques d’émergence et d’existence, ce qui revient a poser en clair la question de I’autonomie
politique de la didactique et de ses applications pédagogiques (Spaéth, 1996 : 4).

Ainsi, dans le domaine du FLE, il faut articuler constamment les quatre plans politique,
théorique, méthodologique et pédagogique, comme le propose Spaéth (1998 b : 53-61). En
effet, non seulement « les parametres historiques, politiques, économiques et idéologiques sont
tres importants pour la définition des politiques linguistiques » (Cuq et Gruca, 2005 : 24) mais
encore ils sont fondamentaux pour 1’¢laboration des didactiques des langues. Pour ce faire, il
est nécessaire de varier les échelles, du niveau le plus microscopique (1’individu, I’apprenant et

I’enseignant) au plus macroscopique (les institutions dans le temps).

L’idée force attachée a celle de variation d’échelle est que ce ne sont pas les mémes enchainements qui sont
visibles quand on change d’échelle, mais des connexions restées inapercues a 1’échelle macrohistorique [...]
L’histoire, elle aussi, fonctionne tour a tour comme une loupe, voire un microscope, ou un télescope
(Ricceur, 2000 : 268).

Pour appréhender le champ du FLE dans sa totalité et sa diversité intrinséque, il est nécessaire
de procéder a cette variation d’échelle® préconisée par Ricceur, des pratiques de classe — telles
qu’elles sont représentées a travers les revues pédagogiques — aux politiques linguistiques. Le
changement d’échelle appelle a privilégier une analyse des « collaborations multidisciplinaires
qui constituent [...] la seule approche pertinente d’un phénoméne éducatif quel qu’il soit »
(Porcher, 1984 : 252). La transversalité est incontournable et il faut prendre en considération,
outre la linguistique et la didactique, les différentes dimensions du champ que sont les

disciplines connexes de 1’économie, de I’histoire et de la sociologie (Porcher, 1984 : 253)%,

32 L’existence de plusieurs échelles offre 1’alternative méthodologique suivante : «ou bien sacrifier la connaissance de
I’élément individuel a la généralisation (plus ou moins rigoureuse, plus ou moins formulable en langage mathématique), ou
chercher & élaborer, fit-ce a tatons, un paradigme différent, basé sur la connaissance scientifique (mais d’une scientificité qui
rest[e] a définir) de I’individuel » (Ginzburg, [1986] 1989 : 265). Les sciences naturelles, et plus tard humaines, ont opté pour
la premiére voie. Mais, comme en médecine ou les incertitudes demeurent, les sciences humaines n’échappent pas aux
« contradictions épistémologiques » (Ginzburg, ibid. : 271).

33 En revanche, nous n’abordons pas ici la biologie, la psychologie, 1’ethnologie ni la logique qui comptent pourtant aussi, selon
Porcher (1984 : 253), parmi ces disciplines connexes.

29



CHAPITRE 1 — Cadre conceptuel et méthodologique : une approche pluridisciplinaire de I’histoire du
francais langue étrangere

2.2. Une approche phénoménologique de I'histoire

Toute étude de la didactique du francais a 1’étranger ne peut faire I’impasse sur le
contexte historique qui en dépend autant qu’elle dépend de ce dernier car « tout champ s’inscrit
dans une histoire qu’il détermine autant qu’il est déterminé par elle » (Argaud, 2001 : 123). La
diffusion du francais a 1’étranger, et corollairement les représentations qui lui sont associees,
sont directement tributaires des événements historiques et politiques. Les recherches de plus en
plus nombreuses sur I’histoire de la diffusion et de I’enseignement du frangais dans le monde

témoignent de ce que :

I’histoire du frangais langue étrangére et seconde ne constitu[e] pas un isolat ; qu’elle [est] déterminée par
les faits majeurs de I’histoire mondiale, surtout européenne (révolutions, grandes guerres, crises
économiques, etc.) ; et que cette « conjoncture » mouvante contribu[e], en aval, a créer des fluctuations
dans la « demande » et « I’offre » (Frijhoff et Reboullet, 1998 : 5).

Ainsi, « poser ce cadre historique permet de rendre compte d’un primat a travers lequel, en
partie, se comprend le rapport a la culture et a la langue francaises » (Spaéth, 1996 : 32). Dans

le champ du FLE, cet impératif est encore renforcé par le caractere international de la discipline.

Méme si la classification d’étrangére est potentiellement disponible pour toutes les langues naturelles, [...]
c’est la diffusion d’une langue particuliére, qu’elle soit culturelle ou politique, qui actualise cette
potentialité [...] Ces causes premiéres sont a priori extra-didactiques. Mais, parce qu’elles conditionnent
la géographie linguistique actuelle, qui est le macrocadre de son champ, la recherche en FLE ne peut les
ignorer. A ce titre, I’Histoire, qu’elle soit événementielle ou culturelle, est une discipline de référence
fondamentale pour le FLE, qui, a son tour, est I'un de ses agents [...] Plusieurs grandes avancées
méthodologiques dans son enseignement aux étrangers se sont en partie faites sous la pression
d’événements non didactiques (la guerre de 1870 ou la décolonisation par exemple) (Cuq et Gruca,
2005 : 17-18).

Ainsi, entre 1945 et 1962, des événements tels que la prise d’indépendance des colonies,
I’émergence du tiers-monde, la construction de 1’Europe, la montée en puissance des Etats-
Unis, la mondialisation font partie intégrante de I’histoire de la diffusion et de I’enseignement
du francais langue étrangére. Loin de recourir a I’histoire comme a un simple «décor
historique » (Spaéth, 2014 b : 229) qui prendrait place dans un cadre « pré-formaté » (Spaéth,
ibid. : 230), nous avons au contraire cherché a articuler histoire sociale et histoire de la
discipline®* afin de I’appréhender dans son processus dynamique et sa réalité plurielle. Ainsi,
du point de vue methodologique, notre approche s’inscrit dans la filiation de celle de Spaéth
(1996, 1998, 2010) qui plaide pour la refondation, devenue nécessaire, de 1’« histoire en

didactique du francais langue étrangére ». Elle conseille pour ce faire :

34 Deux dangers menacent en effet le chercheur en FLE, tenté malgré lui de faire de I’histoire un instrument au service d’un
« historicisme avéré » (Spaéth, 2014 b : 230) : I’hyper-constructivisme, « c’est-a-dire la mise en place et la transmission de
récits historiques trés construits qui donnent sens au présent » et le « présentisme [...] ot ’omnipotence/présence du présent
favorise le brouillage histoire/mémoire » (Spaéth, ibid. : 230).
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[d’]affermir [...] une réflexion historique large et sur du temps long pour éviter 1’écueil du technicisme a
une discipline qui, pour des raisons qui tiennent au mythe de son histoire récente (I’aprés Seconde Guerre
mondiale) ou a I’idéologie de I’harmonisation des pratiques dans une ingénierie de la formation, ou bien
encore a la rupture épistémologique qu’elle a instaurée dans I’enseignement des langues, s’en tient le plus
souvent au présentisme (Hartog, 2003) ou a une histoire orientée vers la sociologie des institutions ou
encore une histoire des méthodologies (Puren, 1988), parfois trop vulgarisée (Spaéth, 2014 b : 228).

En effet, dans le cadre d’une discipline récente comme le FLE, c¢’est un lieu commun des theses
contemporaines que de consacrer une partie du travail a dresser un tableau historique du
contexte, parfois artificiellement rattaché a 1’étude elle-méme. Bien que nous pliant nous-méme
dans notre deuxieme chapitre a cet exercice, nous avons essaye pour notre part de ne pas ceder
aux sirénes de I’historicisme, qui voit dans le passé une situation révolue impliquant I’existence
d’un sens de I’histoire a découvrir. L historicisme, « se content[ant] d’établir un lien causal
avec le passé » (Benjamin, 2007 : 430), revient a procéder a « une réduction du sens a ses
conditions de production » (Meschonnic, 2012 : 72) et « se définit par la nécessité de concevoir
I’histoire comme une herméneutique, comme geste interprétatif ancré dans le langage :
cependant cet ancrage ne peut signifier un simple recyclage de la tradition transmise par le
langage, mais un réinvestissement par le sujet » (Baneth-Nouailhetas, 2006 : 70). L’alternative
proposée par ces théoriciens du langage, et reprise par Spaéth (2014 b: 23) dans ses
propositions pour élaborer une nouvelle démarche en histoire du francais langue étrangére et
seconde (ci-aprés FLES), serait de « brosser I’histoire a rebrousse-poil »* (Benjamin, 2007 :
433) a partir du présent®, et de préférer a I’historicisme « I’historicité [comme] rencontre
indéfiniment renouvelée de I’historique et de 1’a-historique, des passés et des présents du sens »
(Meschonnic, 2012 : 72) suivant une approche phénoménologique. Autrement dit, a 1’opposé
de la « totalité-unité-vérité » du sens, Meschonnic invite a rechercher dans I’histoire un « sens
indéfiniment ouvert, multiple » (Meschonnic, ibid. : 256). Il n’y a donc pas de sens figé a
I’histoire du FLE (au sens téléologique) : il faut reconstruire ce sens a partir de la mise en regard

du passé et du présent. C’est ce que nous avons tenté de faire ici.

3 Pour illustrer cette idée sur le mode allégorique, Benjamin renvoie au tableau de I’Angelus Novus (1920) du peintre Paul
Klee, cet ange de I’Histoire « qui semble avoir dessein de s’éloigner de ce a quoi son regard semble rivé » et qui « a le visage
tourné vers le passé » (Benjamin, 2007 : 434).

3% L approche a rebours est aussi celle de Bloch, préconisée de méme par Ginzburg : elle repose sur la conception de la
serendipity, ou sérendipité en francais, néologisme formé en 1754 par Horace Walpole & partir d’un conte persan publié a
Venise en 1557 sous le titre Peregrinaggio di tre giovani figliuoli del re di Serendippo. Les trois fils du roi de Serendip avaient
pu reconstituer le profil et le trajet d’un animal perdu a partir des seules analyses des traces laissées par ce dernier. Leur
description de la béte était si précise et correcte qu’ils se trouvérent accusés — a tort — du vol de I’animal. Le terme désigne ainsi
aujourd’hui le processus de « découvertes imprévues, fruits du hasard et de ’intelligence » (définition citée par Ginzburg,
1989 : 274). L’historien doit procéder comme le fait Zadig dans I’ouvrage éponyme de Voltaire, sur le modele des fils du roi
de Serendip : « quand on ne peut pas reproduire les causes, il ne reste plus qu’a les inférer a partir des effets » (Ginzburg,
ibid. : 276).
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2.3. Peédagogie générale et enseignement des langues vivantes :
I'héritage pédagogique de la didactique du FLE

Dans son plaidoyer pour une « didactique historique » en FLE, Porcher (1984 : 250-254)

déplore — outre le désintérét de la communauté scientifique pour 1’origine de la discipline — que

la didactique du FLE soit disjointe de I’histoire de 1’éducation en général.

Tout se passe comme si cette constitution historique [du FLE] restait passée sous silence, ¢’est-a-dire
comme si elle ne faisait pas partie de la didactique proprement dite. C’est un mouvement qui ne juge pas
nécessaire de se mettre lui-méme en perspective, qui n’intégre pas a son dynamisme 1’attention a ses propres
conditions historiques de production. Alors que I’histoire de 1’éducation a conquis depuis longtemps ses
spécificités, la didactique du francais langue étrangére, qui en est pourtant une région, laisse a la porte son
propre enracinement, comme si elle pouvait en étre indépendante (Porcher, 1984 : 250).

Un des travers fréquents de 1’épistémologie du FLE est en effet de considérer son enseignement
comme un champ parfaitement autonome dont on fait peu de cas des origines quand il n’est pas
présenté comme une création ex nihilo®’. Bien entendu, il n’en est rien. La constitution de la
discipline FLE résulte certes d’un processus de spécification, mais celui-ci s’effectue a partir
d’un terreau déja riche en termes de réflexions pédagogiques, auquel elle emprunte beaucoup
pour ensuite mieux s’en distinguer, a des fins de reconnaissance. Comme nous le verrons, a ses
débuts, les revues spécialisées dans 1’enseignement du / en frangais a I’étranger ménagent une
place secondaire mais bien réelle a la question de 1’enseignement en France. Que ce soit pour
vanter 1’inspiration humaniste ou 1’aspect progressiste des réformes, ces revues présentent
I’enseignement du francais a I’étranger comme une continuité de 1’enseignement a 1’Ecole
francaise. Dans sa préface a I’ Histoire des méthodologies de |’enseignement des langues (Puren,
1988), Galisson dénonce la « vanité » qu’il y a a revendiquer « une didactique pour chaque
langue » (Galisson, dans Puren, 1988 : 11) et vante I’approche de Puren qui manifeste
un « effort de recul et de cohérence globale [qui a] quelque chose d’cecuménique » (Galisson,

ibid.). L’un comme I’autre défendent 1’idée selon laquelle :

il faut choisir la transversalité contre la spécificité, la didactique des langues et des cultures en général
contre les didactiques des langues et des cultures en particulier [...] au moment ou le francais résiste mal a
la tentation de faire bande a part et de revendiquer pour lui seul une autonomie qu’il pourrait
avantageusement partager avec les autres langues (Galisson, dans Puren, 1988 : 11).

Nous faisons notre cette affirmation : il serait dommageable de traiter la didactique du FLE
comme une discipline indépendante qui ne devrait rien ni a la didactique générale, ni a la

didactique des langues anciennes comme modernes. En effet, mieux vaut concevoir la

37 Frijhoff et Reboullet s’étonnent ainsi de ce que, dans le numéro spécial du Frangais dans le monde sur I’Histoire de la
diffusion et de [’enseignement du frangais dans le monde de janvier 1998, a une exception preés, « aucun des auteurs [...] ne
fa[sse] référence aux grandes méthodologies de I’enseignement des langues vivantes : de Comenius aux spécialistes de I’audio-
visuel ou d’Internet, en passant par Meidinger, Ploetz, etc. » (Frijhoff et Reboullet, 1998 : 5).
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« pédagogie du FLE [comme] constamment adossée aux exigences didactiques du moment »
(Spaéth, 1996 : 12). Qu’elle s’inscrive en faux contre ces derniéres ou qu’elle leur fasse des
emprunts, la didactique du FLE est tributaire non seulement de la didactique du francais langue
maternelle mais aussi de la pédagogie génerale, et ce en dépit de son autonomisation ultérieure

et de ses innovations.

Le francais, en tant que langue étrangére (FLE), s’est en effet peu a peu forgé un arsenal de moyens destinés
a faciliter son appropriation par des non natifs. Bien entendu, il ne 1’a pas fait en totale indépendance des
autres langues vivantes qui ont connu des conditions de développement comparables aux siennes et il
a naturellement trouvé son insertion dans le domaine d’action et de réflexion qui est celui de la didactique
des langues (DDL) [...] qui s’intéresse particuliérement a ’appropriation des langues en milieu non naturel
(Cuq et Gruca, 2005 : 18).

En vertu de ces liens étroits, la didactique générale au méme titre que celle des langues vivantes
fait partie intégrante de notre étude. La prendre en considération permet en effet non seulement
de mieux comprendre les partis pris idéologiques qui fondent les pratiques pédagogiques en

FLE mais aussi de mettre en lumiere les innovations réellement spécifiques au champ.
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3. La politique linguistique : le champ du FLE au niveau
macroscopique

L’élaboration de la didactique FLE peut étre considérée comme étant une des
conséquences directes de la politique de promotion et d’expansion du francais portée par le
ministére des Affaires étrangeéres. En effet, « la diffusion d’une langue implique que se mette
rapidement en place ce qu’on pourrait appeler une logistique linguistique » (Cuq et Gruca, 2005
: 17), exigeant la formation de maitres qualifiés, la rédaction de manuels scolaires ou d’ouvrages
de référence. Or, comment procéder si la méthodologie voire I’objet de I’enseignement (langue
de culture ou langue pratique) n’ont pas été prealablement fixés ? La primauté de la politique

linguistique sur les innovations pédagogiques est cependant sujette a discussion :

les avancées de la didactique peuvent contribuer a éclairer les décideurs de la politique linguistique, mais
peuvent aussi étre utilisées par eux pour justifier leurs décisions : on peut dire en cela que, au moins par cet
aspect des choses, la didactique est une discipline engagée (Cuq et Gruca, ibid. : 24).

Plut6t que de tergiverser sur le caractére premier de I’un ou de I’autre, il est assurément plus
pertinent de souligner les liens étroits que politique et didactique entretiennent et I’influence
réciproque existant entre le niveau microscopique ou plus exactement intermédiaire que

représente la classe et le niveau macroscopique, la politique linguistique.

3.1. Définition de la politique linguistique ou action in vitro

L’intervention sur la langue n’est pas 1’apanage des Etats : « le rdle des acteurs sociaux
est essentiel comme initiateurs, relais, promoteurs, freins, dénonciateurs, contestataires, etc.,
des actions linguistiques » (Blanchet, 2008)%. Ces « actions in vivo » (Calvet, 1993 : 112-113),
c¢’est-a-dire procédant spontanément des pratiques sociales inconscientes, sont attestées depuis
toujours. Toutefois, c’est de I’implication croissante des pouvoirs publics dans la gestion des
questions linguistiques, soit de « 1’action in vitro, [...] intervention directe et volontaire du
pouvoir public dans le domaine linguistique » (Calvet, [1994] 1999 : 153) que la politique
linguistique s’est forgée comme concept théorique. C’est cette derniére qui fait I’objet principal

de ce travalil.

Le developpement de la politique linguistique en tant que discipline doit beaucoup a la
décolonisation et a I’émergence du tiers-monde®, a 1’origine de nombre de conflits culturels

cristallisés autour de la langue et appelant une prise en charge étatique du multilinguisme. Le

3 Article en ligne non paginé.

3 L’inventeur de I’expression « Tiers Monde », I’économiste et sociologue Alfred Sauvy, a d’ailleurs écrit plusieurs articles
en faveur de I’interventionnisme d’Etat : « Pour une revanche de la langue francaise », dans L Express du 15 mars 1957 ;
« Destruction et rénovation de la langue frangaise », dans la Revue de Paris de mars 1963 ; ou encore « Menaces sur la langue
francaise », dans la Revue de Paris de novembre 1963.
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recours a la « politique de la langue » (Certeau, Julia et Revel, 1975) est un fait politique
récurrent et ancien®®. Mais sa naissance comme sous-champ récent de la sociolinguistique ou
de la linguistique appliquée est a attribuer au linguiste ameéricain Haugen (1959), sous la
dénomination de language planning, expression employée dans un article portant sur la
normalisation de la langue en Norvége par I’Etat. Quelques années plus tard, Fishman définit
le language planning comme «the organized pursuit of solutions to language problems,
typically at the national level » (Fishman, 1973 : 24) [la recherche rationnelle de solutions face

aux problémes de langues, spécifiquement au niveau national]*.

Language planning refers to deliberate efforts to influence the behaviour of others with respect to the
acquisition, structure, or functional allocation of their language codes (Cooper, 1989 : 99). [La politique
linguistique renvoie aux efforts délibérés visant a influencer les comportements d’autrui, pour ce qui est de
I’acquisition, de la structure ou de la répartition fonctionnelle de leurs codes linguistiques.]

La traduction francaise de la notion varie d’un auteur a I’autre et est parfois source de querelles
terminologiques*. Robillard (1996), dont la thése fait une synthése compléte de I’aménagement
linguistique, notion québécoise théorisée dans les années 1980, établit un rapport
d’hyperonymie, faisant de I’aménagement linguistique 1’« opération d’aménagement
linguistique la plus abstraite, consistant en la formulation d’objectifs » (1997 : 229), a laquelle

seraient subordonnées la politique et la planification linguistiques (soit la mise en application).

Dans cette optique, Calvet définit*® :

la politique linguistique comme I’ensemble des choix conscients effectués dans le domaine des rapports
entre langue et vie sociale, et plus particulierement entre langue et vie nationale, et la planification
linguistique comme la recherche et la mise en ceuvre des moyens nécessaires a 1’application d’une politique
linguistique (Calvet, [1994] 1999 : 154-155).

Ainsi, «pour étre efficace, une politique linguistique doit étre dotée d’un systéme de
planification » (Cuq et Gruca, 2005 : 24). La planification correspond de ce fait a la tentative

étatique de donner un prolongement concret aux choix généraux abstraits, notamment

40 Comme I’illustrent 1’Ordonnance de Villers-Cotteréts édictée par Frangois 1° en 1539, qui impose 1’emploi du frangais dans
le domaine administratif et juridique, a la place du latin, ou encore la lutte contre les patois et langues régionales pendant la
Révolution francaise.

41 Sauf mention contraire, les traductions des citations en langue étrangere sont les notres.

42 Les expressions francaises abondent pour traduire ce concept de language planning, qui connait de multiples avatars chez
les linguistes francophones, avec des nuances parfois minimes : planification, gestion, politique ou aménagement linguistique
(Corbeil, 1980), glottopolitique (Guespin et Marcellesi, 1986), politologie linguistique (Calvet, 2002), ou plus généralement
politique de la langue. Bien que parfois interchangeables — Robillard (1997 : 229) note qu’il arrive que « politique linguistique »
et « aménagement linguistique » soient employés comme simples synonymes — « il y a pourtant convergence globale vers une
conceptualisation qui distingue “politique” et “planification”, voire qui les englobe dans 1’*“aménagement” » (Blanchet, 2008 :
1.2.). Des tentatives terminologiques ont été faites afin de distinguer les contours de ces différents concepts, non sans susciter
des polémiques, dont I’article d’Eloy, « “Aménagement” ou “politique linguistique” ? » (Eloy, 1997 : 7-22) se fait I’écho. « Le
terme de politique linguistique ou son équivalent en d’autres langues et d’autres pays tend actuellement a étre utilisé de plus
en plus souvent pour nommer I’ensemble du champ. Mais cet usage n’est pas encore fixé, et ce que recouvre le terme est
variable » (Truchot, 2008). Article en ligne non paginé.

43 Voir infra ’annexe 4 « présentation schématique de la politique linguistique », selon Robillard et Calvet.
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idéologiques, que ce soit dans sa forme prescriptive (loi, décret, etc.) ou dans sa forme incitative
(notes, recommandations institutionnelles, etc.). Politique et planification linguistiques peuvent
avoir soit une fonction pratique soit une fonction symbolique** (Calvet, ibid. : 156).

Toute zone de contact des langues est susceptible de relever de la politique linguistique®,
de I’échelle locale a supranationale. Avec 1’essor de la mondialisation, un large pan de la
politique linguistique des grandes puissances se caractérise par une volonté d’expansion a
I’échelle internationale, élargissant de ce fait la portée de la politique linguistique bien au-dela
des frontiéres nationales. S’il existe de nombreuses similitudes entre la politique linguistique
nationale et la politique linguistique dite extérieure ou internationale*® qui « transcende les
frontiéres » (Calvet, [1994] 1999 : 155), cette derniére répond a des enjeux partiellement
différents. La prescription et la Iégislation étant peu efficaces dans des territoires autonomes, la
négociation et la coopération doivent ainsi étre privilégiées, comme dans le cas de la
francophonie.

3.2. Un triple moyen d’action : interventions sur le statut, le corpus et
I'éducation

Kloss (1967), se fondant sur la polysémie du terme « langage », a la fois systeme
linguistique et institution sociale, distingue les deux axes complémentaires et inextricablement
liés voire enchassés de la politique linguistique : le corpus planning et le status planning, ou
I’action sur la langue et I’action sur les langues (Calvet, [1994] 1999 : 156). La planification
sur le corpus ou la langue (comme forme) correspond a I’intervention sur le systéme
linguistique lui-méme en vue de sa normalisation et de son enrichissement*’. Quant a la
planification sur le status ou sur les langues (comme systéeme de communication), elle regroupe
toutes les interventions visant a agir sur la répartition fonctionnelle et I’utilisation de la langue,
en particulier par rapport aux autres langues en présence*®, notamment en organisant son
enseignement et en encadrant son emploi a 1’école. C’est pourquoi

« I’enseignement / apprentissage du francais, langue étrangeére, [est une] composante majeure

4 Comme par exemple lorsqu’il s’agit de revaloriser officiellement une langue minorée et d’incarner ainsi une identité nationale
spécifique, sans néanmoins que la reconnaissance n’ait de répercussions effectives dans les pratiques sociales.

4 Les actions sur la langue sont cependant plus fréquentes dans les régions colonisées, a forte migration, ou encore celles qui
sont le théatre de conflits interethniques.

46 Fishman, qui associait le language planning a I’action nationale, désignait les actions intervenant hors des frontiéres sous le
syntagme de language policy (1970), auquel ressortit plus spécifiquement pour lui la diffusion linguistique.

47 L’action sur le corpus intervient au niveau de la graphie, du lexique et des variantes dialectales : sélection d’une variété
parmi plusieurs langues disponibles ; uniformisation et standardisation de la norme linguistique avec la création de dictionnaires
ou de grammaires; choix d’une transcription graphique ; enrichissement de la langue; création de néologismes ;
développement de textes oraux ou écrits dans la langue (ouvrages littéraires, émissions de radio, journaux, etc.)...

48 L>action sur le status intervient soit par le biais de la législation (de la promulgation d’une ou de plusieurs langues officielles
a I’éviction de certaines langues dans le domaine public) soit par le soutien de la diffusion médiatique, soit par I’organisation
de I’enseignement de la langue.
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d’une politique de diffusion du frangais » (Reboullet, 1984 : 106). La planification linguistique
serait ainsi a envisager sous «trois dimensions » & savoir « “planification de statut”,
“planification de corpus”, et intervention sur la connaissance des langues dont les principaux
moyens sont les “politiques linguistiques éducatives” » (Truchot, 2008)*°. La politique
linguistique extérieure de diffusion du francais durant 1’époque étudiée cherche davantage a
agir sur le status, en élaborant des outils pour son enseignement, en imposant ou maintenant le
frangais dans certains domaines spécifiques, notamment dans les systémes scolaires locaux ou
parascolaires, et en soutenant dans les Etats partiellement francophones (en particulier ceux
issus de la décolonisation) 1’adoption du frangais comme langue de scolarisation. L’action sur
le corpus, limitée, n’est pas tout a fait absente®® : si les débats sur la simplification de
I’orthographe témoignent d’une tentative inaboutie, en amont des interventions liées au status
du frangais a I’étranger, les linguistes cherchent a 1’époque & circonscrire 1’objet de
I’enseignement, notamment en élaborant un frangais dit élémentaire, outil de prédilection de la
nouvelle didactique du frangais a 1’étranger.
3.3. Limite de la politique linguistique : la non-prise en compte de la
dimension idéologique
L’¢étude du frangais langue étrangére suivant les approches croisées de la didactique, de
I’histoire et de politique linguistique permet certes de saisir notre objet avec une certaine
finesse. Mais elles demeurent malgré tout insuffisantes car elles occultent la dimension
idéologique. En effet, le champ de la politique linguistique « exige un cadre plus large et plus
critique [...] L’appréhension rigoureuse de [la] sphere [idéologique] apparait comme une
nécessité urgente dans la réflexion sur la politique linguistique » (Eloy, 1997 : 7-10). Tout en
reconnaissant 1’intérét pratique de la dichotomie corpus / status dans le cadre d’une analyse
descriptive et pragmatique, Eloy regrette qu’elle passe sous silence la question des idéologies
linguistiques. « La distinction corpus-status, qui reste utile s’il ne s'agit que de classer des
actions et de prévoir des méthodes d'intervention, est propre a travailler sur le “ comment”,
plutét que sur le “sur quoi” » (Eloy, 1997 : 12). Reboullet (1957) avait bien conscience du poids

des représentations de la langue sur le choix d’enseignement et de diffusion du francais.

Pour les étrangers qui I’apprennent, le francais est-il avant tout une langue de culture, de formation
intellectuelle, enseignant principalement a analyser un texte et a mettre en ordre des idées ? Est-il avant tout
une langue moderne, véhicule d’une civilisation présente, langue d’hommes vivants et agissants, langue
qu’il faut d’abord savoir entendre — aux deux sens du mot — et parler ? Enfin, faut-il choisir entre ces deux

49 Article en ligne non paginé.

50 La question de la normalisation de la langue dans les zones francophones n’est pas encore a I’époque a I’ordre du jour comme
ce sera le cas, quelques décennies plus tard, avec par exemple la planification dans les pays créolophones, qui abonde dans le
sens d’une meilleure reconnaissance des variantes linguistiques.
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facons de concevoir ’enseignement du francais ou convient-il de les articuler et comment ? (Reboullet,
1957 : 27).

La diffusion et I’enseignement nécessitent en effet la prise en considération de ces
soubassements idéologiques car il existe une continuité logique entre la représentation de la
langue, I’approche didactique et I’action de la politique linguistique. Notre travail se veut ainsi
une articulation du « comment » (description de la politique linguistique et des méthodologies
suivies) et du «sur quoi » (la langue, dans sa réalité idéologique). Notre ambition est de
dépasser I’approche purement descriptive et de degager les idéologies linguistiques qui
soutiennent les actions dans le champ. S’il faut envisager la politique linguistique selon ses
multiples dimensions®!, notamment la dimension idéologique, pour en comprendre les ressorts

et les pressions invisibles, cet aspect reste difficile a appréhender.

11 existe une partie floue dans le champ, celle ou I’intervention n’est pas rendue visible. Ceci ne signifie pas
qu’elle n’existe pas. La « non-intervention » sur les questions de langues reléve souvent de facteurs
idéologiques, alors qu’il existe une intervention de fait de la part d’acteurs sociaux influents ou dominants.
11 convient donc de prendre en compte cette partie du champ et d’élucider la nature des démarches (Truchot,
ibid.).

Pour saisir cette partie cachée de la politique linguistique, a savoir les représentations

linguistiques du francais, 1’analyse de discours a partir d’un corpus historique construit s’est

révélée étre 1’outil privilégié.

51 Les politiques linguistiques « doivent étre interprétées en croisant des données politiques, économiques, sociales,
idéologiques. Pour construire un cadre d’analyse de ce champ, il est nécessaire de prendre en compte ces différentes
dimensions » (Truchot, ibid. : « une entrée pour I’analyse d’un champ pluridisciplinaire »).
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4. L’analyse de discours comme révélateur des idéologies
linguistiques

4.1. L’étude du texte en contexte

La discipline d’analyse du discours (ci-apres AD) a été popularisée en France dans les
annees 1960 suite a la traduction dans la revue Langages n° 13 de I’article fondateur de Z. S.
Harris, « Discourse Analysis », paru aux Etats-Unis en 1952. Les contours de I’AD étant mal
définis, elle tend a absorber (ou a se faire absorber par) d’autres disciplines ayant le méme objet
d’étude, comme la rhétorique, la stylistique et la linguistique de 1’énonciation. Son caractere
peu homogene la classe en outre a la confluence des sciences humaines, empruntant a la fois a
la psychanalyse, a 1’anthropologie, a la sociologie et a I’histoire. La discipline se caractérise
donc par sa dimension pluridisciplinaire (Maziere, 2010), tout comme la politique linguistique.
C’est donc une méthode qui correspond parfaitement a notre sujet lui-méme protéiforme.

Toutes les recherches dans le domaine de I’AD :

partent [...] du principe que les énoncés ne se présentent pas comme des phrases ou des suites de phrases
mais comme des textes. Or un texte est un mode d’organisation spécifique qu’il faut étudier comme tel en
le rapportant aux conditions dans lesquelles il est produit. Considérer la structure d’un texte en le rapportant
a ses conditions de production, c’est I’envisager comme discours (Grawitz, 1990 : 345).

L’énoncé ne relevant pas dans ce cas du simple matériau linguistique, Maingueneau définit

I’AD comme :

I’analyse de I’articulation du texte et du lieu social dans lequel il est produit. Le texte seul releve de la
linguistique textuelle ; le lieu social, lui, de disciplines comme la sociologie ou I’ethnologie. Mais I’analyse
de discours en étudiant le mode d’énonciation, se situe a leur charniére (Maingueneau, 1987).

L’AD s’appuie donc sur la « relation entre texte et contexte » de production (Charaudeau et
Maingueneau, 2002 : 42). La distinction entre « texte » et « discours » s’est opérée et imposée
a partir des recherches de Bakhtine sur le dialogisme et la polyphonie®2. Alors que le texte en
tant qu’unité transphrastique désigne « 1’objet empirique [...] considéré indépendamment de
ses conditions de production », le discours est «1’objet empirique [considéré] avec ses
conditions de production »%3 (Sarfati, 2007 : 8) et s’impose comme un « énoncé caractérisable

certes par des propriéteés textuelles mais surtout comme un acte de discours accompli dans une

52 a linguistique traditionnelle s’est longtemps limitée a ’analyse de la morphosyntaxe au niveau du mot ou de la phrase, mais
Bakhtine a, le premier, élargi son champ d’application en lui conférant un nouveau statut : au sens bakhtinien, « le mot est mis
en espace : il fonctionne dans trois dimensions (sujet-destinataire-contexte) comme un ensemble d’éléments sémiques en
dialogue ou comme un ensemble d’éléments ambivalents. Partant, la tdche de la sémiotique littéraire sera de trouver les
formalismes correspondant aux différents modes de jonction des mots (des séquences) dans I’espace dialogique des textes »
(Kristeva, 1969 : 85). Cette redéfinition du mot, bien qu’elle porte initialement sur le texte littéraire, a participé a donner un
nouveau souffle aux analyses linguistiques.

53 Ce qu’Adam synthétise ainsi : « DISCOURS = texte + conditions de production » et « TEXTE = discours — conditions de
production » (Adam, 1990 : 23).
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situation (participants, institutions, lieu, temps) » (Adam, 1990 : 23). Cet ancrage situationnel
nécessite 1’é¢tude de « ce qui, dans le contexte, conditionne le discours » (Charaudeau et
Maingueneau, ibid. : 18)>*, ce qui explique pourquoi I’AD doit tant a ’histoire, a la sociologie

et a I’ethnologie.

Il existe une pluralité d’approches possibles en AD. Parmi elle, notre formation en lettres
nous a rendue particuliérement sensible a 1’étude de la rhétorique (1’argumentation) et a celle
de la stylistique (les faits de langue), dans la filiation de Quintilien, Cicéron et plus réecemment
de Bally et Molinié. L’approche sémiotique (héritée de Saussure, Lévi-Strauss, Barthes et
Greimas) et lexico-sémantique (inspirée par le Groupe Saint-Cloud) consistant a faire 1’étude
des connotations et des relations sémantiques ainsi que ’analyse sémique des mots®, des
présuppositions®® et de I’implicite nous a aussi fortement inspirée. Cependant, compte tenu de
notre sujet d’étude, c’est principalement a ’aune de la théorie des idéologies, telle que I’a

conceptualisée I’Ecole francaise d’AD, que nous avons abordé notre corpus.
4.2. L’idéologie, un concept sociolinguistique

4.2.1. Préambule : les risques d’interférences chez le chercheur

L’étude des idéologies est une tache délicate car toute velléité de recherche sur un objet
aussi évanescent exige de prendre en considération la possibilité que les propres représentations
du chercheur, celles de son groupe ou de son époque, interférent avec son travail scientifique.

Les intellectuels véhiculent, presque autant que les autres, des préjugés, des stéréotypes, des idées regues,
des représentations trés sommaires, trés élémentaires, qui se nourrissent des accidents de la vie quotidienne,
des incompréhensions, des malentendus, des blessures (Bourdieu, 2002 : 3).

Ainsi, le risque existe d’appliquer aux discours étudiés ici des « catégories de perception et des
problématiques qui sont le produit d’un champ de production différent » (Bourdieu, ibid. : 5),

a savoir celui de la réception, et donc le nétre.

Le fait que les textes circulent sans leur contexte, qu’ils n‘emportent pas avec eux le champ de production
[...] dont ils sont le produit et que les récepteurs, étant eux-mémes insérés dans un champ de production

54 Les discours n’ont donc de sens que dans ce cadre situationnel défini par les composantes suivantes (Hymes, 1972) : les
participants en tant qu’entités sociales (éventuellement leurs connaissances sur le monde et ’arriére-plan social), le cadre
spatio-temporel, le but du discours dépendant de son genre. Viennent ensuite les facteurs secondaires a savoir le théme du
discours, le canal employé et les tours de parole.

% Sans suivre scrupuleusement la méthode préconisée, nous nous sommes largement inspirée de I’analyse du discours & entrée
lexicale (ADEL) suivant laquelle « il n’est pas possible de définir les unités lexicales sans faire appel aux combinaisons dans
lesquelles elles entrent et & I’univers des énoncés dans lesquels elles sont impliquées » (Marcellesi, 1971 : 60).

56 Les présupposés « (1) [...] correspondent a des réalités supposées déja connues du destinataire (évidences partagées ou faits
particuliers relevant de ses savoirs préalables), et constituent une sorte de soubassement sur lequel viennent s’échafauder les
posés (lesquels sont au contraire censés correspondre a des informations nouvelles) [...] (2) lls ne sont pas affectés par la
négation ni ’interrogation. (3) Ils ne peuvent, en principe, ni étre “annulés”, ni servir de base a I’enchainement » (Charaudeau
et Maingueneau, 2002 : 468).
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différent, les réinterprétent en fonction de la structure du champ de réception, est générateur de formidables
malentendus (Bourdieu, ibid. : 4).

De ce fait, en amont et durant la recherche, nous avons taché de procéder a notre propre
historicisation, cherchant a évaluer quels étaient les schémes de pensée qui nous fagonnaient
afin d’éviter de tomber dans cet écueil. Théorisant 1’anthropologie historique du langage,
Meschonnic (1982) voulait replacer le discours et le sujet comme constructeur de sens en
articulant le langage avec I’histoire et la société de sorte a ne pas induire le sens a partir des
cadres idéologiques et cognitifs du penseur, forcément distincts de ceux de production. La
démarche du chercheur en histoire des idées peut utilement s’inspirer de ces approches en
traductologie®. A I’instar du traducteur Benjamin (1923), qui pronait la transparence dans 1’acte
de transposition, afin que 1’original paraisse plus clairement et que I’altérité¢ du texte et de la
culture source ne soit pas réduite a I’identité du traducteur, nous avons cherché a procéder a un

tel décentrement.

4.2.2. Lathéorie des idéologies selon I'Ecole francaise d’AD

Méme si aucun mouvement ne s’impose vraiment, 1’opposition entre I’Ecole américaine
et I’Ecole francaise structure la discipline d’AD. Cette étiquette d’Ecole frangaise désigne en
réalité un courant dominant de la fin des années 1960 aux années 1970, né des travaux de son
chef de file, Pécheux (1969), publiés sous le titre d’Analyse automatique du discours.
Aujourd’hui, la doctrine de cette école perdure en AD a travers certaines « tendances »
(Maingueneau, 1997 : 24) : I’intérét accordé aux discours contraints, en particulier écrits et
répondant a certaines régularités®®, comme le discours politique, et aux archives socio-
historiques ; une forte influence des théories de I’énonciation linguistique dans la continuité de
Benveniste ; et la primauté de ’interdiscours, cet « espace discursif et idéologique dans lequel
se deploient les formations discursives en fonction des rapports de domination, subordination,
contradiction » (Guilhaumou, Maldidier et Robin, 1989 : 10)*°. Réunissant linguistes,

philosophes et historiens autour d’un méme objet d’étude, I’Ecole frangaise d’AD cherche a

57 La posture intellectuelle adoptée par Meschonnic dans ses essais sur la traduction, Pour la poétique (1970-1977), nous semble
en effet aisément transposable en histoire des idées : en tant que traducteur, il insistait sur 1’historicité de la traduction en
s’appuyant sur une théorie translinguistique de 1’énonciation inspirée de Saussure et de Benveniste. En effet, selon lui, le
traducteur devait faire un « travail idéologique concret contre la domination esthétisante (“1’é1égance” littéraire), qui se marque
par une pratique subjective [...] en fonction d’une idée toute faite de la langue et de la littérature » (Oseki-Dépré, 2006 : 83).
Malgré une tache ardue, le chercheur devrait s’astreindre a un tel travail, surtout lorsqu’il travaille sur les idéologies.

58 Ay contraire, I’Ecole américaine, dont les chefs de file sont Hymes et Gumperz, est axée sur I’ethnologie de la communication
et congoit le discours comme une interaction principalement orale. Elle privilégie de ce fait 1’analyse conversationnelle.

59 L’interdiscours est hérité du dialogisme et de la polyphonie théorisés par Bakhtine puis repris par Todorov et Genette. Pour
Todorov, le discours n’est pas homogéne, mais c¢’est une « entité traversée par la présence de I’autre [...] Le discours rencontre
le discours d’autrui sur tous les chemins qui ménent vers son objet, et il ne peut pas ne pas entrer avec lui en interaction vive
et intense. Seul I’Adam mythique, abordant avec le premier discours un monde vierge et encore non dit, le solitaire Adam,
pouvait vraiment éviter absolument cette réorientation mutuelle par rapport au discours d’autrui »» (Todorov, 1981 : 98).
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concilier la «théorie du discours » qui implique des procédés d’analyse linguistique et la
« théorie de I’idéologie », qui exige une approche herméneutique de décodage des discours,
inspirée de la lecture lacanienne de Marx par le philosophe Althusser. L’ AD revisite ainsi la
conception matérialiste de 1’histoire développée par Marx et Engels suivant laquelle « les
hommes font leur propre histoire, mais ils ne la font pas arbitrairement, dans les conditions
choisies par eux, mais dans des conditions directement données et héritées du passé » (Marx,
[1852] 1997 : 1). L’objectif de 1’Ecole francaise est donc d’étudier a travers la langue
I’idéologie, définie comme « un systéme global d’interprétation du monde social » (Aron,
1968 : 375) ou encore un « systéme de représentations » qui bénéficie d’ « une existence et d’un
role historiques au sein d’une société donnée » (Althusser, 1965 : 238). Les idéologies se

matérialisent dans les pratiques sociales, didactiques, politiques, etc.

Relévent ainsi de ’analyse idéologique, en didactique des langues-cultures, la conception de la relation
langue-culture d’un auteur de manuel, d’un enseignant ou d’un apprenant, la philosophie de 1’éducation des
concepteurs d’un curriculum scolaire, la politique linguistique intérieure d’un ministére de 1’éducation, ou
encore la politique extérieure menée par un pays quant a la diffusion de sa langue et de sa culture. Les
systémes d’idées les plus cohérents et les plus puissants qui puissent exister sont bien sdr les cultures, de
sorte que la critique de la place et du mode de présentation des contenus culturels dans les matériels
d’enseignement est déja depuis longtemps, en didactique des langues-cultures, un grand « classique » de
I’analyse didactologique (Puren, 2002 b : §23).

La notion de « formation discursive », concept emprunté a Foucault, est fortement apparentée

a celle d’idéologie puisqu’elle désigne :

tout ensemble d’énoncés socio-historiquement circonscrit que 1’on peut rapporter a une identité
énonciative : le discours communiste, 1’ensemble des discours tenus par une administration, les énoncés
relevant d’une science donnée, [...] etc. (Charaudeau et Maingueneau, 2002 : 271).

C’est pourquoi les idéologies et les formations discursives s’étudient « dans leur rapport a des
systemes de représentation, plus précisément a leurs conditions de production au sein d’une
réalité sociale marquée par I’idéologie dominante » (Guilhaumou, 2004%0). Les termes
d’idéologie ou de formation discursive sont aujourd’hui concurrencés par d’autres parfois
employés comme synonymes : la doxa®, le positionnement idéologique, 1’image, et surtout
les représentations. Ces derniéres peuvent étre imaginaires ; mentales pour Bourdieu qui y voit
les « actes de perception et d’appréciation, de connaissance et de reconnaissance, ou les agents
investissent leurs intéréts et leurs présupposés » (Bourdieu, 1982 : 135); et sociales ou
collectives pour Durkheim (1898). Les analystes du discours deplorent dans ces emplois

synonymiques une déperdition du sens, comme c’est le cas pour le terme « formation

80 Article en ligne non paginé.
61 Définie comme le « sens commun, ¢’est-a-dire [...] ’ensemble de représentations socialement prédominantes, dont la vérité
est incertaine, prises le plus souvent dans leur formulation linguistique courante » (Charaudeau et Maingueneau, 2002 : 97).
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discursive » qui s’est élargi, « une telle plasticité appauvri[ssant] cette notion » (Charaudeau et
Maingueneau, 2002 : 271). Pour notre part, ne souhaitant pas rendre part a de vaines querelles
terminologiques, nous avons employé le terme « idéologie » dans son acception premiére et le
terme de «représentation » comme synonyme, sachant qu’une idéologie peut englober

plusieurs représentations mais non le contraire.

L’idée phare de I’Ecole francaise d’AD et de I’AD contemporaine qui en découle est que,
«a un état déterminé des conditions de production (discursives) », correspondent « des
invariants sémantico-rhétoriques, stables » (Pécheux, 1969 : 16), soit des représentations, qui
échappent a la conscience méme du locuteur. Pour I’AD, chaque champ — et a ’intérieur du
champ chaque communauté discursive — posséde des représentations qui lui sont propres, le
discours étant « produit dans une situation déterminée sous 1’effet d’un réseau complexe de
déterminations extralinguistiques (sociales, idéologiques) » (Fuchs, 1985 : 22). C’est pourquoi
la description des institutions desquelles émanent les discours du corpus est impérative car elles
sont le lieu des représentations idéologiques partagées par la communauté dans une civilisation
donnée. Il faut « considérer les sociétés comme des Textes —y compris celles des régions du
monde a traditions orales — et par conséquent [...] considérer les cultures comme des
constructions de discours » (Legendre, [2004] 2008 : 48). L’idéologie est en outre tributaire de
I’habitus du locuteur. Pour Bourdieu, le jugement doit étre identifié en fonction du profil de
I’énonciateur car ces jugements ne sont pas strictement individuels mais dépendent largement
de la communauté sociale a laquelle appartient 1’individu. A chaque champ correspond un

habitus, c’est-a-dire :

ce que I’on a acquis, mais qui s’est incarné de fagon durable dans le corps sous forme de dispositions
permanentes [...] La notion [...] se référe a quelque chose d’historique, qui est lié a 1’histoire individuelle.
[C’est] un produit des conditionnements qui tend a reproduire la logique objective des conditionnements
mais en lui faisant subir une transformation ; c’est une espéce de machine transformatrice qui fait que nous
« reproduisons » les conditions sociales de notre propre production, mais d’une maniére relativement
imprévisible, d’une fagon telle qu’on ne peut pas se passer simplement et mécaniquement de la
connaissance des conditions de production a la connaissance des produits. Bien que cette capacité
d’engendrement de pratiques ou de discours ou d’ceuvres n’ait rien d’inné, qu’elle soit historiquement
constituée, elle n’est pas complétement réductible a ses conditions de production (Bourdieu, [1984] 2002 :
134-135).

La vision de la langue est donc conditionnée par la culture du locuteur, son groupe social et son

habitus qui sont ainsi a I’origine de ces constructions imaginaires.

4.2.3. L’hétérogénéité des discours et I'idéologie dominante

Le champ social étant une structure complexe, I’Ecole frangaise d’AD a, dés la fin des

annees 1970, pris conscience de I’hétérogénéité des discours et des idéologies. L’idéologie,
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suivant I’AD moderne, n’est donc pas congue comme un tout cohérent mais comme une
intrication de représentations concurrentes. Le but de I’AD est donc de procéder a « I’étude des
formations discursives dans une formation sociale, de leurs rapports d’hégémonie, d’alliances,
d’antagonismes, et de leurs déploiements stratégiques, dans une conjoncture donnée » (Grenon
et Robin 1975 : 29). En effet, comme il y a des luttes internes au champ du FLE, plusieurs
représentations de la langue francaise coexistent. C’est donc a la mise en évidence de
I’idéologie linguistique dominante et de la « domination interne » (Pécheux, [1977] 1990 : 257)
gue nous avons travaillé, rapport de domination qui change pendant ce moment de bascule, du
francais langue de culture au francais langue pratique de communication. Cette analyse est
d’autant plus importante que derriére les idéologies linguistiques se cache un enjeu plus vaste,

la question de la relation a I’altérité, représentée par I’apprenant de frangais.

Les représentations sociales renvoient [...] a une description hiérarchisée de la société qui se donne pour
tache d’expliciter les relations de domination. Les représentations ne se cOtoient pas dans une relation de
simple juxtaposition, mais dans un espace concurrentiel ou les enjeux sont ceux d’une lutte symbolique
pour la conquéte d’une reconnaissance sociale et parfois politique (Zarate, 2006 : 31).

Les représentations du frangais sont un reflet des rapports de force s’exercant entre les cultures
en contact, en I’occurrence la culture francaise confrontée a la culture internationale dominante,
a savoir anglo-américaine, aux autres cultures de pays de méme développement que la France
et aux cultures minorées, notamment africaines. Elles illustrent la tension latente qui résulte de
la confrontation avec 1’Autre, que donne a voir en creux le syntagme « francais langue
étrangere ».

4.2.4. Le paradigme indiciaire : du discours individuel a I'histoire des
idées

L’articulation des idéologies des locuteurs a I’histoire des idées est confortée par la
théorie de 1’Ecole d’AD frangaise. L’ historien Ginzburg propose une autre analyse justifiant
cette variation d’échelle, grace au paradigme indiciaire, méthode qui a inspiré notre propre
démarche. Le domaine des sciences humaines se préte mal a 1’approche scientifique
traditionnelle. L histoire, en particulier des idéologies, est difficile a appréhender car 1’analyse
historique repose sur une connaissance indirecte®?, qui passe par le médium linguistique (par le

biais du témoignage ou de 1’archive). Il est donc souhaitable de :

dépasser I’opposition que la science doit d’abord opérer [...] entre la représentation et la réalité, et [...]
d’inclure dans le réel la représentation du réel, ou plus exactement la lutte des représentations, au sens
d’images mentales, mais aussi de manifestations sociales destinées a manipuler les images mentales
(Bourdieu, 1982 : 136).

62 Sauf dans le cas spécifique des mémorialistes qui s’érigent parfois en historiens en rédigeant leurs mémoires.
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Dans la continuité de la théorie platonicienne du monde des Idées développée dans La
République (Platon, livre vii), le philosophe Wittgenstein (1922) a élaboré dans le Tractatus
logico-philosophicus une philosophie du langage fondée sur le langage comme image ou
représentation du monde, qui tend a faire du langage le réel lui-méme avec qui il partage sa
forme. L’histoire nous parvient ainsi a travers le filtre idéologique du langage, c’est pourquoi
I’historien Bloch encourageait les jeunes historiens a se pencher sur les «disciplines
auxiliaires » et en premier lieu la linguistique®. On peut estimer que 1’AD rend aujourd’hui a
I’historienne du FLE que nous sommes les mémes services que naguere la philologie vantée

par Bloch.

Pour premier caractére, la connaissance de tous les faits humains dans le passé, de la plupart d’entre eux
dans le présent, a d’étre, selon ’heureuse expression de Francois Simiand, une connaissance par traces.
Qu’il s’agisse des ossements murés dans les remparts de la Syrie, d’un mot dont la forme ou I’emploi révéle
une coutume, du récit écrit par le témoin d’une scéne ancienne ou récente, qu’entendons-nous en effet par
documenta sinon une « trace », ¢’est-a-dire la marque, perceptible aux sens, qu’a laissée un phénomeéne en
lui-méme impossible a saisir ? (Bloch, [1949] 1952: 33).

Suivant ’approche historique proposée par Bloch, et inspiré par 1’é¢tude des ceuvres d’art du
critique Morelli pour distinguer les tableaux originaux des copies®, I’historien Ginzburg a
développé le modele épistémologique dit du « paradigme indiciaire » (Ginzburg, [1986] 1989 :
218-294). 1l compare la méthode indiciaire de Morelli a celle du scrupuleux détective Sherlock
Holmes, héros d’ Arthur Conan Doyle et parangon du chasseur a qui le personnage emprunte la
méthode cynégétique, et a I’approche psychanalytique de I’inconscient par Freud. Dans les trois
cas, ce sont des détails a priori insignifiants qui sont les signes révélateurs de 1’essentiel : « des
traces méme infinitésimales permettent de saisir une réalité plus profonde, impossible a
atteindre autrement » (Ginzburg, ibid. : 232). En effet, I’Histoire n’est pas une science au méme
titre que les mathématiques, dont les théories sont sans faille dés que les axiomes sont posés®®.
Elle conserve une part d’aléatoire voire de partialité car « tout discours produit un effet de
subjectivite. Tout discours a pour corréelat nécessaire un sujet, qui est un des effets, sinon 1’effet
majeur de son fonctionnement » (Althusser, [1993] 1997 : 131). Néanmoins, la difficulté de la

recherche historique ne doit pas mener au renoncement pur et simple.

83 Ainsi Marc Bloch s’étonnait-il : « des hommes qui, la moitié du temps, ne pourront atteindre les objets de leurs études qu’a
travers les mots, par quel absurde paralogisme leur permet-on, entre autres lacunes, d’ignorer les acquisitions fondamentales
de la linguistique ? » (Bloch, [1949] 1952 : 42).

64 « Pour y parvenir, [...] il ne faut pas se baser, comme I’on fait habituellement, sur les caractéres les plus apparents des
tableaux et, par conséquent, les plus faciles a imiter : les yeux levés vers le ciel des personnages du Pérugin, le sourire de ceux
de Léonard de Vinci et ainsi de suite. 1l faut au contraire examiner les détails les plus négligeables, et les moins influencés par
les caractéristiques propres a I’école a laquelle appartenait le peintre : les lobes des oreilles, les ongles, la forme des doigts des
mains et des pieds » (Ginzburg, ibid. : 220).

85 1’ Histoire fait partie de ces disciplines « éminemment qualitatives, qui ont pour objet des cas, des situations et des documents
individuels, en tant qu’individuels, et c’est précisément pour ce motif qu’elles atteignent des résultats qui conservent une marge
aléatoire irréductible [comme en témoigne] le poids des conjonctures [...] dans la philologie » (Ginzburg, ibid. : 250).
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Si la réalité est opaque, des zones privilégiées existent — traces, indices — qui permettent de la déchiffrer.
Cette idée qui constitue le noyau du paradigme indiciaire ou sémiotique, a fait son chemin dans les
domaines les plus variés de la connaissance et modelé en profondeur les sciences humaines. De minuscules
particularités paléographiques ont été adaptées comme des traces permettant de reconstruire des échanges
et des transformations culturelles [...] La représentation des vétements flottants chez les peintres florentins
du xve siecle, les néologismes de Rabelais, la guérison des scrofuleux par les rois de France et d’ Angleterre
ne sont que quelques-uns des exemples qui ont été considérés tour a tour comme des éléments révélateurs
de phénomenes plus généraux : la vision du monde d’une classe sociale, d’un écrivain ou d’une société
entiére (Ginzburg, ibid. : 290).

Ainsi, cette méthode indiciaire appliquée a I’analyse du discours semble tout a fait adaptee a
une étude épistémologique du francais langue étrangere au prisme des idéologies linguistiques
car elle permet de comprendre comment s’opéere le passage des représentations individuelles
perceptibles dans un discours rattaché a un énonciateur donné (apprenant, enseignant,
fonctionnaire...) a la représentation collective (I’institution, le champ) et donc a ’histoire des
idées. Pris entre la tentation de 1’individualisation ou de la généralisation, Ginzburg suggére, en
s’appuyant sur la psychanalyse freudienne, que ces indices seraient en réalité les symptémes de
« phénomeénes profonds de grande portée » (Ginzburg, ibid. : 291). De ce fait, ils ne sont pas
réductibles a 1’émission d’un point de vue subjectif mais témoignent bien de 1’imaginaire
collectif. Cette affirmation est encore plus vraie dans le contexte institutionnel de la revue ou

du ministére, formaté, qui est celui des discours de notre corpus.

Le paradigme indiciaire revient en somme a reconnaitre la validité de la pensée
aphoristique : tout comme cette littérature, de nature généralisante, est « par définition une
tentative pour formuler des jugements sur I’homme et sur la société sur la base de symptomes
et d’indices » (Ginzburg, ibid. : 291), les lieux communs et les topor (tel « le francais langue de
culture »), les figures d’analogie ou les congruences lexicales qui émaillent les discours sont
des traces des représentations collectives de I’époque. Ils ont donc une réelle valeur historique,
non pas parce qu’ils sont signifiants pour saisir la réalité objective de 1’objet du discours (a
savoir la langue frangaise) mais parce qu’ils sont des indices de la noosphére ou de 1I’épistéme

d’une époque.

4.2.5. Prise en compte de la noosphére et de I'épistéme

La nature idéologique de notre objet exige la prise en compte des mentalités de 1’époque,
modelées par les grands courants de la modernité. Ainsi, I’étude historique nous a semblé devoir
étre mise en perspective a I’aune de celle des idées. Le rattachement de certaines représentations
a des doctrines philosophiques parfois élaborées plusieurs siecles auparavant comme
I’humanisme pourrait sembler anachronique mais il n’en est rien. En effet, I’histoire des idées

suit un rythme bien plus lent de celui du progrés technique, par exemple. Il n’en demeure pas
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moins qu’elle joue un role essentiel sur les idéologies linguistiques, qui n’échappent pas a ce
que I’on désigne communément comme « ’esprit du temps » qui structure le champ de la
connaissance. Bien que difficile a saisir, cette évolution du « processus de civilisation [qui]
consiste en une modification de la sensibilité et du comportement humain dans un sens bien
déterminé » (Elias, [1969] 1975 : 181) peut étre mieux appréhendée grace aux notions de
noosphere, théorisée par Pierre Teilhard de Chardin (1956), et d’épistéme, telle que I’a congue
Michel Foucault (1966).

Le concept de noospheére, inventé par le jésuite et paléontologue Pierre Teilhard de
Chardin, désigne la premiere étape de I’histoire de I’humanité. Selon la cosmologie de Teilhard
de Chardin, cette « nappe pensante » (Teilhard de Chardin, 1956 : 201) apparue a la fin de I’¢re
Tertiaire et située au-dessus de la biosphére renvoie a la sphére de I’esprit®. Elle s’accompagne
du développement de la « conscience collective » (Teilhard de Chardin, ibid. : 229). Or, cette
noosphére, caractérisée par sa « planétisation » (Teilhard de Chardin, ibid. : 234), serait en
constante évolution en fonction des progrés humains. La période d’aprés-guerre — qui coincide
avec la publication de 1’ouvrage de Teilhard de Chardin — correspondrait ainsi selon ce dernier
a un moment de grand changement dans la noosphere, débuté plusieurs siécles auparavant mais

qui s’accuse avec la mondialisation.

A toutes les époques, ’Homme a cru qu’il se trouvait & un « tournant de I’Histoire ». Et, jusqu’a un certain
point, pris sur une spire montante, il ne se trompait pas. Mais il est des moments ou cette impression de
transformation se fait plus forte, — et devient particulierement justifiée. Et nous n’exagérons certainement
pas I’importance de nos existences contemporaines en estimant que sur elles un virage profond du Monde
s’opére, au point de les broyer. Quand ce virage a-t-il commencé ? Impossible, bien entendu, de le définir
au juste. Comme un grand navire, la masse humaine ne modifie que graduellement sa course : si bien qu’il
nous est loisible de suivre trés bas — jusqu’a la Renaissance au moins — les premiers frémissements indiquant
le changement de route. Une chose est claire, du moins. C’est que, a la fin du XVv111© siécle, le coup de barre
était franchement donné en Occident. Et depuis lors, malgré notre obstination parfois & nous prétendre les
mémes, ¢’est dans un nouveau monde que nous sommes entrés (Teilhard de Chardin, ibid : 236).

Selon notre hypothese, le changement d’équilibre dans le champ du FLE doit beaucoup a ce
changement de noosphére. Cette idée selon laquelle le mitan du xx® siecle serait une période
de révolution fait partie des leitmotive de 1’époque. Le philosophe Michel Foucault considére,
quant a lui, que ce sont uniquement les hommes occidentaux qui se trouvent « au tournant du

X1x® siécle [...] [au] seuil d’une modernité dont [ils ne sont] toujours pas sortis » en 1966

% |1 présente la noosphére en ces termes : « en Vérité, pour un géologue imaginaire qui viendrait, beaucoup plus tard, inspecter
notre globe fossilisé, la plus étonnante des révolutions subies par la Terre se placerait, sans équivoque, au début de ce que 1’on
a trés justement nommé le Psychozoique. Et en ce moment méme, pour quelque Martien capable d’analyser psychiquement,
aussi bien que physiquement, les radiations sidérales, la premiére caractéristique de notre planéte serait certainement de lui
apparaitre, non pas bleue de ses mers ou verte de ses foréts, — mais phosphorescente de Pensée. Ce qu’il peut y avoir de plus
révélateur pour notre Science moderne c’est d’apercevoir que tout le précieux, tout I’actif, tout le progressif contenus
originellement dans le lambeau cosmique d’ou notre monde est sorti, se trouvent maintenant concentrés dans la “couronne”
d’une Noosphere » (Teilhard de Chardin, 1956 : 202-203).
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(Foucault, [1966] 2012 : 14). Cette épistéme moderne correspond au systeme de connaissances

qui a succédé a celui de la Renaissance et de I’age classique®’. Foucault la décrit ainsi :

[la] configuration [...] & partir du Xix® siécle, change entierement ; la théorie de la représentation disparait
comme fondement général de tous les ordres possibles ; le langage comme tableau spontané et quadrillage
premier des choses, comme relais indispensable entre la représentation et les étres, s’efface a son tour ; une
historicité profonde pénétre au ceeur des choses [...] ; et surtout le langage perd sa place privilégiée et
devient a son tour une figure de I’histoire cohérente avec 1’épaisseur de son passé (Foucault, ibid. : 14).

Une nouvelle philosophie du langage apparait donc, favorable a une modification des idéologies
du francais. Foucault définit la notion d’épistémeé® comme « tous [ces] rapports qui ont existé
a une certaine époque entre les différents domaines de la science [...] tous ces phénomenes de
rapport entre les sciences ou entre les différents discours dans les divers secteurs scientifiques »
(Foucault, 197259). Cette épistémé dépend non pas des connaissances elles-mémes mais de leurs
« conditions de possibilité », et renvoie a une représentation du monde qui touche tous les

domaines d’une civilisation donnée a un moment précis. Elle correspond au :

dispositif stratégique qui permet de trier, parmi tous les énoncés possibles, ceux qui vont pouvoir étre
acceptables a I’intérieur, je ne dis pas d’une théorie scientifique, mais d’un champ de scientificité, et dont
on pourra dire : celui-ci est vrai ou faux. C’est le dispositif qui permet de séparer, non pas le vrai du faux,
mais I’inqualifiable scientifiquement du qualifiable (Foucault, ibid.).

L’épistéme pose donc la question de la norme idéologique propre au domaine des sciences,

cette facon de dire et de percevoir le monde a un moment donné.

Il ne sera donc pas question de connaissances décrites dans leur progrés vers une objectivité dans laquelle
notre science d’aujourd’hui pourrait enfin se reconnaitre ; ce qu’on voudrait mettre au jour, c’est le champ
épistémologique, I’épistéme ou les connaissances, envisagées hors de tout critere se référant a leur valeur
rationnelle ou a leurs formes objectives, enfoncent leur positivité et manifestent ainsi une histoire qui n’est
pas celle de leur perfection croissante, mais plutdt celle de leurs conditions de possibilité ; en ce récit, ce
qui doit apparaitre, ce sont, dans 1’espace du savoir, les configurations qui ont donné lieu aux formes
diverses de la connaissance empirique. Plutot que d’une histoire au sens traditionnel du mot, il s’agit d’une
« archéologie » (Foucault, [1966] 2012 : 13).

Et pour faire cette archéologie, nous avons di tout d’abord constituer un corpus d’archives,

provenant de plusieurs institutions majeures dans le champ du FLE a I’époque.

4.3. Un corpus double : revues pédagogiques et discours politique

4.3.1. La difficile délimitation du corpus

La constitution d’un corpus d’archives’® est incontournable pour pouvoir reconstituer

I’histoire de la discipline suivant une approche d’AD. Dans son acception courante, un corpus

57 Qu plutdt 1’épistéme qui s’est superposée aux épistémeés précédentes, sur le mode des couches archéologiques. Le titre de
1’essai de Foucault (1969), Archéologie du savoir, témoigne de cette approche de I’histoire des idées par strates qui rompt avec
la conception traditionnelle chronologique et progressiste.

8 | a notion d’épistéme est évolutive et a d’ailleurs été remise en cause par le philosophe lui-méme quelques années plus tard.
8 Article en ligne non paginé.

70 C’est-a-dire d’énoncés conservés par opposition aux corpus expérimentaux créés artificiellement.
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est « une collection de données langagiéres qui sont sélectionnées et organisées selon des
critéres linguistiques explicites pour servir d’échantillon du langage »'* (Sinclair, 1996 : 4). 1l
doit donc avoir une valeur de représentativité, permettant d’explorer a travers un recueil de
données limitées les phénoménes globaux de 1’évolution des idéologies linguistiques et
1’élaboration de la discipline FLE entre 1945 et 1962. L’étude d’un champ aussi vaste que celui
du FLE nous a fait prendre conscience de « I’impossible cloture du corpus » (Charaudeau et
Maingueneau, 2002 : 151). Nous avons donc renoncé a cette illusoire exhaustivité et cherché a
définir un corpus suffisamment quantitatif et qualitatif pour étre représentatif, tout en
conservant la volonté de travailler sur un matériau peu exploité jusqu’a présent. La délimitation
s’est révélée difficile mais impérative. Nous avons d procéder a des choix parmi la riche masse
des archives disponibles, en repérant tout d’abord les institutions qui étaient, durant la période
1945-1962, les plus impliquées et influentes dans la diffusion et I’enseignement du FLE. Ce
sont donc uniquement les discours des agents institutionnels majeurs du champ qui forment
notre corpus’?. L’étape initiale a donc consisté & mettre en évidence les principaux foyers de
pouvoir dans le champ a plusieurs niveaux : 1’Alliance frangaise dans la sphére privée ; la
Mission laique, au carrefour entre le public et le privé ; la Direction générale des relations
culturelles et son réseau de d’Instituts et de Centres culturel dans la sphére publique francaise ;
et le Conseil de I’Europe et I’Unesco dans la sphére internationale. La seconde exigeait de
sélectionner parmi la somme des discours en provenance de ces institutions ceux qui seraient

les plus pertinents pour notre étude.

Le role de la premiere institution privée chargée de la diffusion du francais, 1’Alliance
israélite universelle (ci-aprés AlU), ayant décliné a 1’époque, aucune archive de sa provenance
n’a été retenue. La Mission laique francaise (ci-apres MLF), au statut semi-priveé, était encore
active méme si elle demeurait peu innovante d’un point de vue pédagogique. Sa revue Les
Dialogues (1951-1954) reste cependant intéressante car elle est la chambre des échos des
ministéres des Affaires étrangéres et de I’Education nationale francaise & une époque ou les
archives sont rares. Elle a en effet le mérite de donner a voir I’état de I’enseignement du frangais

dans le réseau culturel francais. L’Alliance frangaise, quant a elle, s’impose comme 1’acteur

" Quand les conditions de production du corpus sont similaires, ces archives deviennent un des lieux de mémoire d’une
institution (Nora, 1984-1992), constituant ainsi une « formation discursive » relativement homogeéne, relevant d’'un méme
positionnement socio-historique (par exemple, formations discursives propres a une revue ; a un département ministériel ; a
une institution).

2 A savoir les discours dans leur totalité. Nous n’avons pas retenu I’approche héritée d’Harris, qui emprunte a la linguistique
structurale. Celle-ci repose sur la sélection de phrases contenant des mots-pivots afin d’élaborer un recueil de phrases qui ont
valeur d’énoncés significatifs et a partir desquelles le linguiste met en évidence les idéologies partagées par les formations
discursives. Elle nous a semblé trop réductrice pour embrasser dans son ensemble I’histoire du FLE.
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privé majeur, publiant une revue pédagogique comptant parmi les documents privilégiés de
notre corpus, L Enseignement du frangais a [’étranger (1948-1979). Au niveau étatique, ce sont
les Instituts et Centres culturels frangais, gérés par le ministére des Affaires étrangeres, qui
assurent la promotion et la diffusion des travaux de recherche effectués au Centre de recherches
et d’études pour la diffusion du frangais (CREDIF) du ministére de 1’Education nationale et au
Bureau d’étude et de liaison pour la diffusion du frangais (BEL) du ministere des Affaires
étrangeres. Les revues de I’Institut de Mayence, La Classe de francais (1952-1959) et celle de
Buenos Aires, les Cahiers pédagogiques pour I’enseignement du francais en Amérique latine
(1957-1962) se sont rapidement imposées comme les plus a méme de mettre en évidence les
idéologies linguistiques, ainsi que les pratiques associées, véhiculées a 1’étranger. Toutefois,
compte tenu des similitudes qu’une premiére analyse a révélées entre ces deux revues, nous
avons fait le choix de n’exploiter de maniére systématique que les cahiers argentins et de
n’utiliser La Classe de frangais que comme contrepoint ponctuel, lorsqu’elle se distinguait des
autres revues, comme c¢’est notamment le cas pour sa lecon modeéle. Elle fait donc partie d’un
corpus secondaire. D’autres revues pédagogiques auraient encore pu étre ajoutées a ce second
corpus. Mais nous les avons cependant exclues soit car elles étaient similaires a celles retenues
(autres revues pédagogiques d’Alliances francaises ou d’Instituts culturels frangais)’® soit car
elles ne portaient pas exclusivement sur le francais langue étrangere : ainsi, le bulletin
pédagogique de I’Unesco, Le Courier de ['Unesco, traite de I’éducation de base et les Cahiers
pédagogiques pour [’enseignement du second degré de I’Education nationale sur
I’enseignement secondaire. Certes, la publication du numéro spécial dirigé par Reboullet, « Le
Francais, langue étrangere », de mai 1957, marque d’une pierre blanche I’histoire de la
discipline, qu’il nomme pour la premiere fois. Toutefois, ce numéro isolé et disparate n’apporte
rien de plus par rapport aux autres revues en FLE de notre corpus, a 1I’exception notable de
I’article de Davesne (1957 : 153-158) sur I’« Afrique noire frangaise : enseignement en frangais
ou dans les langues vernaculaires », contrepoint insolite sur I’emploi du frangais comme langue
de scolarisation. Plus épineux en revanche a été le choix d’inclure ou non dans notre corpus les
premiers numéros de la revue Le Francgais dans le monde (Le FDLM), éditée a partir de mai
1961. Celle-ci matérialise en effet I’existence de la discipline et illustre I’homogénéisation des
pratiques et des idéologies. Toutefois, compte tenu de notre volonté d’étudier justement les

prémices de la discipline, les autres revues préparant le triomphe du FLE consacré dans Le

3 Qutre la revue pédagogique paraissant a ’Institut de Buenos Aires, d’autres revues ont en effet été publiées durant cette
période dans les Alliances et Instituts francais a I’étranger. Ainsi, entre 1945 et 1950, une quinzaine d’Alliances frangaises a
I’étranger publiaient une revue, notamment celles de Budapest, Lisbonne, Mexico, Lima, Rio, Saint-Paul et Porto Alegre
(Bruéziere, 1983 : 143).
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FDLM, nous avons décidé de nous limiter a un corpus restreint mais déja riche et représentatif
pour notre objet d’étude. D’autant plus que Le FDLM a donné lieu a de multiples travaux de
recherche portant sur cet autre moment de I’histoire du FLE. Méme si nous ne nous sommes
pas interdit de faire ponctuellement référence au numero spécial des Cahiers pédagogiques de
[’enseignement du second degré, en particulier aux notes du directeur d’édition, Reboullet
(1957), ainsi qu’au FDLM, en particulier au premier numéro a valeur programmatique, ces

documents ne constituent donc nullement des éléments essentiels de notre corpus’™.

En ce qui concerne le matériel d’enseignement de type manuel publié a 1’époque, nous
avons choisi de ne les évoquer qu’en fonction de leur réception dans les revues, dans la mesure
ou les revues les préconisent comme matériel d’enseignement. C’est pourquoi nous avons aussi
ajouté au corpus les manuels Cours de langue et de civilisation francaises et Voix et images de
France, parfaitement représentatifs des tendances idéologiques et méthodologiques de
I’époque. De méme, les archives du CREDIF et du BEL fourniraient assurément une manne
pour le chercheur en épistémologie du FLE. Mais une fois de plus, nous nous sommes contentée

de n’aborder leurs travaux et les formations qu’ils proposaient qu’a travers le prisme des revues.

Pour les documents traitant de la politique linguistique, un choix similaire a di étre fait.
La multiplicité des services politiques chargés de la diffusion du francais a exigé de circonscrire
un champ de recherche sinon particulierement vaste. Nous avons donc limité notre corpus de
politique linguistique aux archives de la Direction générale des Affaires culturelles et
techniques (DGACT) du ministéere des Affaires étrangeres (disponibles soit en ligne sur le site
Internet du Sénat’ soit aux archives du MAE situées a la Courneuve), en particulier aux lois,
rapports d’activités et programmes officiels. Les archives du ministére de 1’Outre-mer et de
1’Education nationale auraient pu fournir un prolongement non dénué d’intérét mais toutefois
limité compte tenu du role d’organisateur joué par la DGACT, qui supervisait la politique
linguistique et éducative a 1’étranger. Seuls les accords culturels bilatéraux, gérés par le
ministére de I’Education nationale, font partie de notre corpus. A I’échelle internationale, deux
institutions internationales s’immiscent dans le champ : ’'UNESCO et le Conseil de 1’Europe.
Leurs archives constituent un corpus secondaire, qui n’a pour fonction que de compléter celui
du MAE.

74 Nous n’excluons pas, cependant, dans de prochains travaux, de poursuivre notre analyse a I’aune de ces revues, mais sur une
période élargie.
7S Voir http://www.senat.fr.
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Tout corpus cohérent doit, selon 1’historien Prost :

présenter trois caracteres : étre contrastif, pour permettre des comparaisons ; étre diachronique, ¢’est-a-dire
s’échelonner dans le temps, pour permettre de repérer continuités et tournants ; enfin étre constitué, sinon
de textes d’organisation, du moins de textes significatifs, assignables a des situations de communication
déterminées (Prost, 1988 : 280).

Compte tenu de la diversité de nos sources et de I’hétérogénéité intrinséque Vvisible dans les
revues, notre corpus répond a I’exigence contrastive. En outre, couvrant une quinzaine d’années
de I’histoire du FLE, il est 8 méme de mettre en évidence I’évolution idéologique, politique et
didactique découlant des bouleversements socio-historiques de I’époque. Enfin, il met en regard
des discours institutionnels ayant une forte cohérence interne. Les aspects pédagogique et
politique linguistique se mélent parfois étroitement de telle sorte qu’il est difficile d’établir un
classement parfaitement étanche suivant ces critéres. Toutefois, il y a une forte cohérence
générique, nos discours s’attachant soit au genre pédagogique (a savoir les revues) soit au genre

politique (a savoir les textes juridiques, rapports officiels et discours institutionnels).

4.3.2. Intérét et traitement des revues pédagodiques

Bien que les premiéres revues pédagogiques spécialisées en langue datent de la fin du
x1x® et du début du xx° siécle (Christ, 1998 : 59), avec par exemple La Revue de [ 'enseignement
des langues vivantes (1884), I’essor de ces publications en France date des années 1959-1969,
leur diffusion ayant été favorisée par le développement de la technique et de la communication
de masse (Chevalier, 1998 a). Reboullet (1984) avait donc choisi d’aborder 1’histoire de
I’enseignement du FLE de cette période par le biais de la presse pédagogique spécialisée. En

effet, grace aux revues, écrites par et pour des enseignants, il espérait pouvoir :

décrire ce qu’était I’enseignement du frangais hors de France dans sa réalité compléte et vivante, [...] et
[...] retrouver et interpréter toute trace et témoignage de cette immense population enseignante, de ses
besoins et de ses manques, de ses activités et de ses états d’ame (Reboullet, 1984 : 106).

Plus encore : a I’aune de cette presse, il est non seulement possible de mesurer les évolutions
pédagogiques en FLE mais aussi d’évaluer 1’efficacité de la politique linguistique et éducative
étatique. Cette presse « permet de porter appréciation sur 1’action pédagogique et culturelle
francaise dans I’enseignement du frangais, langue étrangere » (Reboullet, 1984 : 107). C’est la
raison pour laquelle le champ de la revue pédagogique est un angle d’approche privilégié pour
traiter 1’histoire du FLE (c’est d’ailleurs celui retenu par Cortier, 1997 ; Moirand, 1998 ; et
Argaud, 2001).

Chevalier (1998 a: 68-81) definit plusieurs variables qui permettent d’analyser et
d’établir la spécificité de chaque revue :
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- le titre et sous-titre de la revue, qui fixent les domaines recouverts et les ambitions culturelles ;

- la maquette de la revue, les appariements et le public visé ;

- le mode de fonctionnement marqué par I’organisation du ou des comités directeurs (directeurs,
secrétaires, adjoints) qui définit les champs scientifiques mais aussi symboliques ;

- la maison d’édition, qui doit veiller & équilibrer les signataires de renom et les inconnus prometteurs
et exerce une pression sur le contenu’ ;

- les moyens de communication et de diffusion (abonnement ou achat direct) ;

- l’impact de I’évolution de la science, des mouvements de la recherche dans le format de la revue et
dans son fonctionnement ;

- le mode de relation avec la communauté qui peut privilégier ou non le dialogue ;

- etenfin la notoriété de la revue.

Moirand (1998) privilégie les origines de la revue, son financement, sa diffusion, ses publicités,
ses auteurs, les themes abordés et les références bibliographiques tandis qu’Argaud (2001 : 160-
225) insiste sur les acteurs de la revue’’. Pour tous, les sommaires sont une entrée
particulierement utile car, grace a leur caractere synthétique, ils permettent de dégager les
grandes orientations de la revue. Nous avons, suivant leur exemple, taché de prendre en

considération ’ensemble de ces éléments lors de notre étude.

4.3.3. Un corpus tripartite : politique linguistique / pédagogie / culture

Pour faciliter notre travail, nous avons classé en trois sous-champs les discours de notre
corpus, suivant des criteres a la fois génériques et thématiques : « politique linguistique et
éducative » ; « enseignement des langues » ; et « culture et diffusion du francais ». Nous les
présentons sommairement ci-aprés. Chacun répond a une cohérence interne, méme si certains
jouissent d’une double voire triple appartenance, les frontiéres catégorielles étant relativement

poreuses’®.
4.3.3.1. Le sous-corpus « politique linguistique »

Le sous-corpus « politique linguistique » regroupe 1’ensemble des discours et archives
spécialisés traitant des actions de diffusion du francais a 1’étranger, non seulement linguistique
et éducative mais aussi des actions culturelles au sens large (incluant la diffusion technique),
dans la mesure ou ces derniéres ont un impact sur le champ du FLE. L’origine institutionnelle
de ces discours est double : ils émanent d’une part de la sphére publique frangaise ministérielle
(principalement des Affaires étrangeres et plus spécifiquement de la Direction générale des

affaires culturelles et techniques et dans une moindre mesure de 1I’Education nationale)” et

76 Ainsi, une grande maison serait plus sclérosée et conservatrice dans son approche qu’une revue de groupe, plus fragile mais
plus souple, qui a I’avantage de s’adapter plus facilement aux mutations du domaine.

7 Elle distingue les maisons d’édition, les acteurs de la rédaction (a savoir le comité de rédaction et en particulier le rédacteur
en chef), les institutions (CREC, CREDIF, BEL, etc.), les lecteurs de la revue (en précisant le mode de contact avec ceux-ci et
les représentations qu’en ont les rédacteurs) et les collaborateurs et auteurs des articles.

8 Voir infra I’annexe 5 « présentation sommaire du corpus ».

79 Les archives ont été consultées au Centre des archives diplomatiques de la Courneuve ainsi qu’en ligne pour les documents
officiels tels que les conventions, accords, décrets et lois sur les sites gouvernementaux http://basedoc.diplomatie.gouv.fr/ et
http://www.legifrance.gouv.fr/.

53


http://basedoc.diplomatie.gouv.fr/
http://www.legifrance.gouv.fr/

CHAPITRE 1 — Cadre conceptuel et méthodologique : une approche pluridisciplinaire de I’histoire du
francais langue étrangere

d’autre part des institutions internationales (Unesco et Conseil de 1’Europe)®’. Le genre des
discours est politique ou juridique, avec un degré d’officialité plus ou moins fort : informatif
(rapports d’activités, notes, etc.), administratif (comptes rendus de réunion et de commission,
réunions préparatoires, etc.) et législatif (lois, décrets, traités, conventions, accords, etc.). Nous
avons distingué quatre rubriques thématiques dans ce sous-corpus, la derniére,
« transversal[e] », réunissant les discours appartenant a plusieurs des rubriques précédentes a

I’instar des accords bilatéraux et multilatéraux :

- politique linguistique francaise (Ministere des affaires étrangéres)
- politique linguistique européenne (Conseil de I’Europe)

- politique linguistique internationale (Unesco)

- transversal (accords bilatéraux et multilatéraux)

Le Programme quinquennal d’expansion et de reconversion de [’action culturelle a
[’étranger 1958-1962 (ci-aprés PERACT) et les rapports d’activités de la DGACT constituent
le ceceur de ce sous-corpus. Compte tenu du caractére spécialisé des discours de politique
linguistique, étroitement liés a des conditions de production institutionnelles, presque aucun
élément ne provient d’une source extérieure, a 1’exception de quelques rares articles publiés
dans les revues, dont les auteurs sont des responsables politiques. Nous avons ajouté a ces
documents d’archives, I’ouvrage dirigé par Coste (1984) : Aspects d’une politique de diffusion
du francais langue étrangere depuis 1945. Matériaux pour une histoire, qui offre a posteriori
mais sous la forme de témoignages de premiére main d’acteurs clefs de 1’époque, des discours

particulierement intéressants sur cette période.

4.3.3.2. Le sous-corpus : « enseignement des langues »
Le sous-corpus « enseignement des langues » est le plus vaste. Il provient principalement
des revues pédagogiques et des manuels de FLE évoqués dans celles-ci. Ces discours de type
pédagogique (revues spécialisées et matériel d’enseignement) sont publiés par des institutions

publiques francaises ou privées. Les revues retenues sont les suivantes :

- L’Enseignement du frangais aux étrangers (1948-1979, notre étude ne portant que sur période 1948-
1962), bulletin pédagogique publié par I’ Alliance francaise de Paris (France) ;

- Les Cahiers de [’enseignement du francais en Argentine devenus les Cahiers de I’Enseignement du
frangais en Amérique latine (1957-1962), nés de la collaboration de I’Institut frangais de Buenos
Aires et des Alliances frangaises d’Argentine ;

- etLaClasse de francais (1950-1959), publiée par I’Institut frangais de Mayence (Allemagne) et donc
sous 1’égide du ministere des Affaires étrangeres, qui apporte un contrepoint ponctuel.

Le matériel d’enseignement se limite a :

- Cours de langue et de civilisation francaises (1953) de Mauger ;

80 Les archives ont été consultées au siége de 1’Unesco a Paris ainsi qu’en ligne pour divers documents et publications de
I’Unesco sur http://www.unesco.org/archives/. Les archives du Conseil de I’Europe proviennent quasi-exclusivement de
documents en ligne disponibles sur le site du Conseil de I’Europe http://www.coe.int/.
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- Voix et images de France (prototype a partir de 1958 — publié en 1961) de Rivenc et Guberina.

Puren distingue deux types de discours pédagogique. Le « matériel d’enseignement » et
le «discours methodologique ». Le matériel d’enseignement renvoie aux « manuels,
grammaires, livres d’exercices, cours avec leur livre du maitre, leurs bandes enregistrées, leurs
films fixes..., etc. » (Puren, 1988 : 3), destines aux apprenants. Elle regroupe donc en principe
les rubriques pratiques régulieres des revues, dites « unités » ou « lecons », réferencées en
fonction des objectifs d’apprentissage et / ou des niveaux. Le discours méthodologique est
destiné a la formation de formateurs et s’adresse aux enseignants de francais, soit « tout ce qui
traite du comment on a enseigné / on enseigne / on doit enseigner [...] : instructions, articles,
ouvrages, tables rondes et autres productions des responsables pédagogues, méthodologues,
formateurs, professeurs ou tout simplement gens “éclairés” (tel Montaigne) » (Puren, 1988 :
13). Les manuels de langue ou legons correspondent aux applications pratiques des conceptions

méthodologiques.

L’analyse de ces matériels d’enseignement permet dans une certaine mesure de dégager la méthodologie
induite c’est-a-dire les pratiques de classe effectives qu’ils supposent de la part des professeurs
utilisateurs. Ils apportent ainsi a I’historien, privé de ces observations de classe auxquelles recourent les
méthodologues qui travaillent sur le présent, et des expérimentations de ceux qui préparent 1’avenir, les
informations indispensables pour contrdler et compléter celles que lui fournit le discours méthodologique,
souvent volontariste (et méme normatif), toujours suspect de subjectivisme et traversé de surdéterminations
multiples. Compléter, et non pas seulement controler, car la réalité historique de toute méthodologie, c’est
tout autant ce qu’ont voulu en faire ses promoteurs que ses mises en ceuvre par les concepteurs de matériels,
que les pratiques de classe qu’elle a (ou n’a pas) générées, et que les distorsions repérables, enfin, entre ces
divers éléments. Toute méthodologie est a la fois un projet, un outil et une pratique, et ’historien n’a
pas a mon avis a établir une hiérarchie quelconque entre ces trois composantes (Puren, 1988 : 13).

La distinction entre matériel pedagogique et discours méthodologique s’est cependant révélée
peu pertinente pour les revues. En effet, dans ces dernieres, le matériel pédagogique est le plus
souvent indissociable des instructions et conseils. Toutefois, nous avons eu le soin d’articuler

ces pans complémentaires de I’enseignement des langues dans notre analyse.

4.3.3.3. Le sous-corpus « culture et diffusion du francais »

Plus éclectique car ne réunissant pas de discours d’un genre bien défini, le sous-corpus
« culture et diffusion du frangais » donne a voir les idéologies linguistiques a travers des
discours moins formatés que le discours politique ou pédagogique, portant sur la diffusion du
frangais en général. Ainsi, dans ce sous-corpus sont réunis des discours variés allant du texte
purement informatif (agenda culturel ; nouvelles institutionnelles) aux articles savants,
scientifiques ou littéraires en passant par les discours subjectifs et militants marqués du sceau
de I’idéologie. Les discours proviennent exclusivement des revues pédagogiques qui ménagent

une place importante a la culture dans leurs pages, avec quelques détours ponctuels par la Revue
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de I’Alliance frangaise (1944-1952), notamment pendant les années précédant la publication du

bulletin pedagogique.

56



CHAPITRE 1 — Cadre conceptuel et méthodologique : une approche pluridisciplinaire de I’histoire du
francais langue étrangere

5. Bilan sur le cadre conceptuel et méthodologique

Domaine récent, le FLE a entrepris depuis seulement trois décennies de faire sa propre
histoire, a la fois signe et moyen de I’institutionnalisation de la discipline. Les principes de
1’étude épistémologique d’un objet si protéiforme reste cependant encore largement a définir.
La seule option pour le chercheur semble de privilégier une approche méthodologique
pluridisciplinaire empruntant a la fois a I’histoire, a la didactique, a la politique, a la linguistique
et a la sociologie. Encore faut-il aborder chacune de ces disciplines avec un esprit large car elles
sont elles-mémes ontologiquement plurielles. Un tel décloisonnement des disciplines et une
telle variation des échelles sont cependant nécessaires pour comprendre les liens tisses dans le
champ du FLE entre idéologie, politique et didactique ; entre FLE, FLM et pédagogie générale ;
entre I’apprenant de francais, 1’enseignant et 1’institution de diffusion de la langue. Seul un
corpus hybride (discours didactiques et politiques) pouvait permettre de dégager les idéologies
linguistiques fondant les méthodologies et les politiques éducatives. Ce corpus, bien que
difficile a délimiter, se veut représentatif de I’ensemble du champ a un moment charniere de
I’histoire du FLE : celui de la rénovation idéologique qui rend possible I’émergence de la
discipline. L’ambition de notre travail est de démontrer que 1’Histoire du FLE ne peut se
circonscrire a une chronologie linéaire, qui de surcroit nourrirait 1’illusion d’une forme de
progreés didactique. De plus, nous aimerions démontrer en articulant ces différents niveaux que
la didactique du frangais aux étrangers, hier comme aujourd’hui, ne peut pas se concevoir

comme une discipline affranchie des autres champs ni des réalités sociales et économiques.
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CHAPITRE 2 - Institutionnalisation
de la diffusion du francgais dans le
monde

La période de 1’apres-guerre est marquée par la redéfinition des rapports internationaux.
La hantise du déclin de la France comme grande puissance sur 1’échiquier mondial s’inscrit
dans un mouvement antérieur plus général de décadence de I’Europe datant de la Grande Guerre
puisqu’elle a, depuis 1919, perdu sa prééminence economique et culturelle en faveur du
Nouveau Monde. Ainsi, la victoire en demi-teinte de la France en 1945 fournit les « premier[s]
objectif[s] de la politique extérieure de la France a la fin de la guerre », a savoir « élargir sa
réinsertion dans la vie internationale » et «rétablir la France dans son rang de grande
puissance » (Allain, 1984 : 20). Cette perte de puissance au niveau international, tenant a la fois
du fantasme et de la vérité historique (comme en témoigne 1’absence de la France aux
Conférences interalliées), a joué¢ un role essentiel dans I’intensification de la prise en charge
étatique de la diffusion de la langue, vue comme un outil efficace d’influence et de pouvoir. Ce
deuxiéme chapitre se donne pour objectif de faire un état des lieux des différents acteurs
traditionnels de la diffusion du frangais, c¢’est-a-dire préexistant a la Seconde Guerre mondiale,
méme sous une forme embryonnaire. 1l vise a mesurer en diachronie leur implication respective,
qu’elle soit décroissante ou croissante, dans le champ du FLE entre 1945 et 1962 de sorte a
préciser les roles de chacun et les rapports de force existant entre ces différents agents de la
diffusion du FLE.
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1. Les acteurs priveés traditionnels de la diffusion du francais : entre
défection et étatisation

Au sortir de la guerre, dans la sphere privée, quatre puissantes « sociétés sceurs » (Cortier,
1997 : 38) aux motivations diverses et présentant de forts clivages idéologiques assurent la
diffusion du francais tout autour du globe. Le francais est, pour trois d’entre elles, un médium
qui occupe le statut de langue de scolarisation, c¢’est-a-dire de « langue apprise pour enseigner
d’autres matiéres qu’elle-méme »%1 (Vigner, 1992: 40): c’est le cas dans les écoles
congrégationnelles catholiques, dans le réseau de 1’ Alliance israélite universelle et au sein des
établissements de la Mission laique francaise. En revanche, a I’ Alliance francaise, le francais
est appris hors du cursus scolaire, en tant que langue étrangére, discipline a part entiére qui
constitue a la fois la fin et le moyen de I’apprentissage d’une culture. « Chacune de ces
institutions posséde un caractére spécifique et des aires d’expansion particuliéres, mais c’est
dans la relation a la langue qu’il faut trouver un critére de différentiation marquant » (Spaéth,
2010 a : 43). Afin de définir les conditions de production des différents discours qui constituent
le corpus, et de pouvoir dégager les idéologies propres a chaque institution ou largement
partagée, une présentation critique de ces agents privés de la diffusion du frangais s’impose, de

sorte & prendre la mesure de 1’ascendant croissant exercé par I’Etat sur ces derniéres.

1.1 Mise en retrait des institutions religieuses enseignant en francais

Parmi les grands agents privés traditionnels de la diffusion du francais on compte tout
d’abord des institutions d’obédience religieuse : les écoles chrétiennes et 1’Alliance israélite
universelle. Bien qu’employant le frangais comme langue d’enseignement, toutes deux ont en
commun de poursuivre un but premier qui n’est pas la diffusion de la langue ni de la culture
frangaises.

1.1.1. Un principe idéologique commun et pérenne : le messianisme
francais

Les institutions religieuses contribuent fortement a vehiculer une idéologie linguistique
constitutive du frangais a 1’extérieur, qui connait une forte expansion dans le champ: la
mystique du « messianisme francais », « ensemble des mythes et idées-forces qui sous-tendent
I’action culturelle de la France dans le monde » (Salon, 1983 : 31). Selon cette mystique, la

France serait une nation-guide favorisant 1’élévation et la libération des individus et des peuples.

81 Cette langue de scolarisation « peut, dans certains pays, étre présente dans I’environnement économique et social des éléves »
(Vigner, 1992 : 40).
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Etre toute & tous, parce que totalement humaine, retenir sur elle le regard confiant des peuples qui croient &
la primauté de la pensée et de la justice, exprimer cette justice en leur nom, du droit qu’elle tient de I’avoir
définie la premiére, voild, n’est-ce pas ?, sa vraie mission. Voila son héritage et ce que signifie la présence
de nos milliers d’étudiants et d’amis (Mauger, dans EFE, n° 65, février 1956 : 2).

Elle est fondée sur I’identification entre la religion catholique et la civilisation francaise,
sur la base de leur recherche commune d’un salut universel, par le christianisme pour les uns et
la culture pour les autres. La philosophie des Lumieres et les idéaux des Révolutionnaires ont
en effet repris a leur compte 1’idéologie au nom d’un messianisme frangais qui tend a faire du
message porté par la France dans le monde un prolongement laicisé du message chrétien.
Matrice théologico-juridique de I’Occident, née de la rencontre entre le christianisme et le droit
juridique romain (Legendre, [2004] 2008 : 19), cette idéologie a cependant été sécularisée et

transposée dans la civilisation francaise des Lumiéres® et de la Révolution.

Croyance en la venue d’un Messie dans la spiritualité juive, enseignement de la parole du Messie [...] dans
la spiritualité chrétienne, le messianisme, par sécularisation, exprime plus généralement I’attente et
I’annonce de la réalisation sur terre d’une Cité humaine juste, fraternelle et heureuse, le désir de contribuer
a cet avénement, la conviction d’étre appelé a y contribuer et de devoir y appeler les autres. Le messianisme
caractérise I’ensemble des zélateurs des religions messianiques, ainsi que les cultures et les peuples qui en
sont profondément imprégnés [...] Dans le messianisme chrétien, plusieurs peuples peuvent prétendre
montrer sa voie a I’humanité tout entiére.

L’imprégnation du peuple de France par la religion chrétienne, dans sa forme précisément la plus
universaliste, le catholicisme, s’est accomplie trés t6t [...] Ce qui fut au Moyen Age — dans les croisades —
Gesta Dei per Francos devint ensuite assimilation entre I’Eglise catholique et sa « fille ainée », entre la
civilisation chrétienne et la civilisation frangaise, entre 1’universalité de I’une et celle de I’autre (Arnaud,
Guillou et Salon, 2005 : 19-21).

Durant la période étudiée, malgré le poids quantitatifs® de ces institutions religieuses qui
forment de nombreux francophones, elles ne développent aucune véritable réflexion
pédagogique ni n’élaborent de politique linguistique concertée neuve. C’est la raison pour
laquelle aucun discours n’émanant de ces institutions n’a été intégré au corpus. La mise en
évidence de leur idéologie constitutive, I’idéologie messianique du francgais, est cependant
nécessaire pour comprendre ’arriére-plan sur lequel se fonde par la suite I’ensemble de la

diffusion du francais.

8 Lumieres que Kant définissait comme « la sortie de I’homme de sa minorité, dont il est lui-méme responsable. Minorité,
c’est-a-dire incapacité de se servir de son entendement sans la direction d’autrui » (Kant, [1784] 2006 : 11).

8 En effet, les écoles religieuses ainsi que I’ AIU continuent a enseigner le frangais a de trés nombreux apprenants méme aprés
la Seconde Guerre mondiale. Salon donne en 1983 le chiffre d’un million d’¢léves scolarisés entiérement ou partiellement en
francais dans les écoles congrégationnelles, ce qui, précise-t-il, est supérieur au total cumulé des effectifs de tous les autres
agents de la diffusion du frangais, dont les Instituts et Centres culturels francais (Salon, 1983 : 83).
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1.1.2. Le déclin et [l'adaptation au milieu local des écoles
congrégationnelles

1.1.2.1. L’Eglise, agent patriotique de francisation
La France, au titre de « fille ainée de I’Eglise » (Lacordaire, 1841) a su imposer le francais
comme langue de la chrétienté dans les aires colonisées et en Orient, trouvant dans la religion
un partenaire de choix pour favoriser la diffusion de sa langue. Certes, au x1x¢, et plus encore
au xx¢siécle, la « mission religicuse n’est pas [...] un agent “légitime” de la colonisation »
(Spaéth, 1996 : 44) du fait de la séparation de I’Eglise et de I’Etat (1905). Toutefois, pendant

des siécles :

fortes [d’une] longue tradition [...] les missions catholiques frangaises restent les premicres institutions
francaises a diffuser la langue et la culture francaises dans de nombreuses régions du monde, par leurs
ceuvres d’enseignement, de soins et de développement (Salon, 1983 : 83).

Premieres par le nombre d’apprenants, les missions religieuses enseignantes forment un
ensemble tres varie, des écoles catholiques prosélytes a 1’« internationale huguenote de la
francophonie, fournissant non seulement les cadres intellectuels du francais hors de France mais
aussi les maitres et les gouvernantes nécessaires a sa dissémination quotidienne parmi les élites
et les bourgeoisies étrangéres »®* (Frijhoff, 1998 : 12), en particulier en Europe du Nord et aux
Etats-Unis. Mais malgré le role important joué par les Protestants pour I’expansion du francais
aux Xxvii® et xvin® siecles, et méme si quelques écoles protestantes, dirigées notamment par la
Société des écoles des missions évangéliques de Paris (créée en 1822), participent encore a la
diffusion du francais®, les écoles catholiques®® sont les plus nombreuses, les plus anciennes et
les plus efficaces agents de francisation. « Il est clair que 1’action missionnaire de la France fut
a ’origine de son action culturelle et linguistique [puisque] la langue francaise [était] bien

I’organe de la propagation du catholicisme » (Cortier, 1997 : 45).

La plus ancienne mission catholique enseignante, la Congrégation pour [’évangélisation

des peuples, plus connue sous la dénomination de la Propagation de la foi, a été fondée en 1622

8 Frijhoff (1998 : 11) distingue deux moments importants de ces « refuges confessionnels » : la fuite des calvinistes wallons
hors des Pays-Bas a partir de 1560 pour échapper a une politique ultra-catholique ; et celle, en France, des huguenots suite a la
Révocation de I’Edit de Nantes en 1685.

8 Voir la thése de Zorn (1993), Le Grand Siécle d 'une mission protestante. Outre la Mission de Paris, on peut citer les (Euvres
protestantes de Syrie et du Liban, la Mission suisse en Afrique du Sud, la Société belge des missions protestantes au Congo,
ou encore le Comité des Amitiés francaises, associé a la Fédération protestante de France, fondé en 1915. A cause des guerres
de religion, beaucoup de réformés ont en effet émigré a 1’étranger, participant indirectement au rayonnement de la langue
francaise puisque la prédication et le culte ont continué dans de nombreuses communautés a se faire en francais. Cependant,
durant I’époque étudiée, I’action éducative de I’Eglise réformée est peu signifiante par rapport a celles des missions catholiques,
«ne concernant que quelques milliers d’éléves en Afrique et au Liban » (Salon, 1983 : 84). En effet, leurs activités portent
davantage sur la diffusion de la pensée protestante, 1’aide au développement et la liaison dans la communauté protestante
internationale.

8 Qui appartiennent a une trentaine d’ordres masculins et une cinquantaine d’ordres féminins.
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par le pape Grégoire xv. Mais la plus active fut sans doute I’Euvre des écoles d’Orient, fondée
en 1855 suite a la proclamation de la liberté religieuse dans I’Empire ottoman a la fin de la
guerre de Crimée, alors que le Traité de Paris (1856) reconnaissait en la France la protectrice
des chrétiens autochtones. L’institution, reconnue Buvre d’Eglise en 1856 par le pape Pie IX et
rebaptisée « (Euvre d’Orient » — nouvelle nomination qui souligne 1’élargissement de son
domaine d’action hors du champ scolaire — s’est grandement développée sous la direction de
I’abbé Lavigerie (a sa téte de 1857 a 1863), souvent loué par I’ Alliance frangaise en raison de
son réle majeur pour la propagation de la langue francaise (Cortier, 1997 : 44). Apres la
Seconde Guerre mondiale, I’Euvre d’Orient s’étend du Levant a I’Europe de I’Est et en Inde.
Satriple mission repose sur des fondements religieux évidents : « témoigner de [la] foi en Jésus-
Christ par une démarche de service, travailler a refaire 1’unité des chrétiens [...], et enfin [...]
aider les chrétiens matériellement » (Legrand, 2010 : 14). La diffusion de la langue n’est donc
nullement un objectif en soi mais un outil commode, I’Euvre d’Orient s’appuyant pour parvenir
a ses fins sur les écoles, dans lesquelles elle employait de fagon privilégiée le frangais comme
langue de scolarisation. C’est pourquoi elle était soutenue financiérement, au méme titre que
les autres écoles congrégationnelles, par 1’ Alliance frangaise. Ainsi, la mission apostolique au
Liban avait deux moyens d’action suivant le public visé : « les ceuvres de charité pour tous et
les écoles francaises pour les enfants » (Lavigerie, cité dans Chabanon, 2010 : 30). Les
congrégations, notamment féminines, « se pli[ai]ent sans difficulté, par patriotisme linguistique
comme par ses politiques avisées, aux inspections et bientdt aux programmes et aux examens
francais » (Langlois, 2010 : 107). Celles-ci ont ainsi joué un role essentiel dans la lutte contre
I’italianisation de la Méditerranée, en faveur de la francisation de la langue et, consécutivement,
des mceurs. Lacordaire, évoquant 1’ Association pour 1a Propagation de la foi, n’affirmait-il pas
que les fréres des écoles chrétiennes, mélant « Dieu a I’enseignement élémentaire », étaient
les « apbtres obscurs du peuple de France » (Lacordaire, 1841) ? De méme, I’ Alliance francaise
invitait a « considerer [ces] missionnaires, en dehors de leurs caractéres religieux, comme des
agents patriotiques », les invitant a « [faire] des chrétiens pour eux et des Francais pour nous »
(Alliance frangaise, citée par Cortier 1997 : 43). Le terme de « missionnaire », fréqguemment
employé au début du xx°® siecle pour désigner les conférenciers de 1’Alliance francaise,
institution pourtant non-confessionnelle, renforce encore cette assimilation. Les deux missions,
évangélique et patriotique, ont donc longtemps fusionné en vertu des relations historiques liant
la France et I’Eglise. Mais au tournant du siécle, et plus encore suite aux guerres mondiales, les

missionnaires de 1’Eglise ont commencé & dissocier leur action de 1’ceuvre patriotique.
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1.1.2.2. Les causes externes du déclin des écoles catholiques

Comme les écoles congrégationnelles se sont développées dans le sillage de la
colonisation francaise, elles sont fortement déstabilisées par la guerre et I’effondrement de
I’Empire colonial frangais, qui remet en cause le message universaliste partage par la France et
le catholicisme. La laicisation de I’enseignement en France en 1882 n’avait d’abord que peu
touché I’enseignement du frangais a I’étranger. Mais la nouvelle loi de séparation de I’Eglise et
de I’Etat (1905) entraine la fermeture de nombreuses écoles dans I’Afrique noire francaise
(Capelle, 1990 : 22). La célebre formule de Gambetta (1877), « I’anticléricalisme n’est pas un
article d’exportation », est encore moins de mise en 1945, comme en témoigne la réduction des
subventions accordées par le MAE aux écoles religieuses®” (DGACT, 1960 : 34). A ces raisons
se surajoutent d’autres motifs. « Les années d’aprés-guerre et les décennies suivantes
constituent [...] une période d’épreuve pour les congrégations dans un Proche-Orient
bouleversé par les guerres, les révolutions, les nationalismes et les intégrismes » (Sorrel, 2010 :
247). Plusieurs établissements religieux ferment sous la pression des nationalismes arabes,
comme a Alep en 1936, a Damas en 1945, ou au Caire en 1952. D’autres voient leur programme
scolaire, jusqu’alors conforme au programme métropolitain, se nationaliser (Salon, 1983 : 83).
De plus, avec le peu d’échos trouvés par le message spirituel dans un monde de plus en plus
tourné vers des valeurs matérialistes, a 1’origine d’une crise des vocations, le bien-fondé de
I’action des écoles confessionnelles dans le monde moderne est remis en cause : « ¢’est une
entreprise qui risque trés rapidement de dater, en raison de sa capacité limitée d’adaptation a un
monde trés mouvant »% (Trimbur, 2010 : 139). Mais, outre ces motifs externes généraux
exercant une influence néfaste sur le réseau des écoles religieuses enseignantes, la diffusion du

francais par les écoles religieuses est surtout freinée en raison de choix internes.

1.1.2.3. Vers une évangélisation en langue(s) locale(s)

Si I’action éducative occupait une part essentielle de la mission des ceuvres catholiques a
I’étranger, la diffusion du frangais n’en constituait pas un objectif prioritaire. Le choix du
francais comme langue de scolarisation s’expliquait par des raisons historiques et politiques
rendues de plus en plus caduques par la nouvelle donne internationale. Comme le francais était
avant tout un médium de I’enseignement, progressivement, il en vint a le céder de plus en plus

aux langues nationales, jugées plus a méme de diffuser la parole évangélique car plus audibles.

87 Les subventions qui leur sont consacrées passent ainsi de 2 443 460 en 1938 a 945 334 francs en 1959 (Sorrel, 2010 : 250).
8 Déja, en 1914, alors qu’une délégation officielle de I’Euvre d’Orient avait été envoyée au Levant pour « ressusciter une
sorte de royaume latin » et francophone (Trimbur, 2010 : 141), le constat était sans appel : « il est [...] bien tard pour rétablir
un ordre catholique et frangais au Levant alors que ses potentialités ne cessent de s’amenuiser avec le temps, et [...] il est devenu
nécessaire de passer a un autre registre » (Trimbur, 2010 : 141).
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L’Euvre d’Orient, a I’instar des autres écoles chrétiennes, a ainsi commencé a adopter les
langues locales a partir du démembrement de I’Empire ottoman par les nations européennes en
1914, en méme temps qu’apparaissaient les premieres revendications nationales. Ces mutations
instaurent une dissociation entre la langue frangaise et celle de I’Eglise. L ouverture aux langues
vernaculaires est accréditée par le concile cecuménique de Vatican 11 (1962-1965), selon
lequel « réduire I’annonce de I’Evangile a une seule langue représente [...] une contradiction
dans les termes, et ne vouloir tolérer dans I’Eglise qu’une ou deux langues est un signe de
schisme ou d’hérésie® » (Legrand, 2010 : 78). Cette affirmation, qui vise certes avant tout le
latin, invalide du méme coup le recours systématique au francais comme unique langue de
scolarisation. Ainsi, pour des raisons a la fois politiques, idéologiques et prosélytes, le frangais
perd de sa superbe dans les écoles religieuses.

Les congrégations ont incontestablement servi de vecteur efficace a la diffusion de la langue francaise.
Mais elles ne pouvaient négliger les autres langues, soit pour les apprentissages élémentaires, soit pour la
formation d’élites évoluant dans un contexte de multilinguisme (Langlois, 2010 : 108).

Ainsi, la place accrue accordée aux langues locales dans 1’enseignement se fait a fortiori au

détriment de la langue jusqu’alors dominante, a savoir le francais.

1.1.2.4. L’ingérence de [IEtat a des fins d’amélioration de
I'enseignement

Malgré ce recul dans les écoles religieuses, ces derniéres demeurent des alliés importants
de la diffusion du francais et I’Etat sait qu’il aurait tort de les négliger car elles « apportent aux
jeunes étrangers, dans beaucoup de pays, la formation de base indispensable, sur laquelle peut
se développer ensuite notre action culturelle et technique » (DGACT, 1960 : 34). En 1958,
I’enseignement religieux compte 10 congrégations de fréres enseignants réunissant 850 000
éleves dans plus de 2 500 écoles et 150 congrégations féminines enseignant a 1 300 000 éléves
(DGACT, 1959 a : 41).

L’emploi du frangais comme véhicule principal de la formation par les congrégations enseignantes garde
[...] des bases trés solides dans la plupart des pays francisants d’Afrique, ainsi qu’en Egypte, au Liban et
dans d’autres pays du Moyen-Orient (Salon, 1983 : 83).

Or, cet atout masque un probléeme majeur : la qualit¢ de 1’enseignement dispensé dans ces
écoles, vanté par I’ Alliance francaise a la fin du xi1x® siecle (Melon, cité par Cortier, 1997 : 44),
devient 1’objet de critiques de plus en plus vives. Le premier Programme d’expansion et de

reconversion des activités culturelles et techniques francaises a [’étranger du ministére des

8 D’autant plus qu’en adoptant les langues des autochtones, les missionnaires se rapprochaient du modéle plurilingue
apostolique de la Pentec6te, durant laquelle les Apdtres « commenceérent a parler diverses langues, selon que I’Esprit-Saint leur
donnait de parler » (Actes des Ap6tres, chapitre 11, 4, Tr. Glaire).
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Affaires étrangeres évoque « le probléeme que pose la situation actuelle de nos établissements
tenus par nos congrégations » (DGACT, 1959 a : 22) tandis que le rapport d’activités de 1959
fait état de la dégradation avancée des établissements congrégationnels et de la pietre pédagogie
employée, résultant de la mauvaise formation des enseignants et du manque de manuels, de
matériel pédagogique et d’équipements adaptes (DGACT, 1959 b). Alors qu’il semble impératif
de rééquiper ces ecoles pour qu’elles répondent aux réglementations scolaires, le MAE indique
qu’il est impossible de le faire, faute de nouveaux crédits (DGACT, 1960 : 5). Néanmoins, pour
pallier les carences de ces écoles, des bourses de « programmes spéciaux » sont accordées, avec
une générosité croissante a partir de 1958. Ces bourses dites de « noviciat » aident des religieux,
surtout de Gréce, d”Amérique du Sud et du Proche-Orient, a se former en France sur une période
allant d’un a trois ans. L’augmentation de ces bourses (31 en 1958 ; 61 en 1959) témoigne certes
de la prise en compte du role des établissements religieux a 1’étranger dans la diffusion du
francais et de ses limites mais est surtout une trace de 1’ingérence de I’Etat au niveau

pédagogique, méme dans la sphére la plus privée qu’est la religion.
1.2. L’Alliance israélite universelle ou I'’émancipation par le francais

S’il est avéré que les écoles chrétiennes ont beaucoup fait pour la diffusion de la langue
francaise hors de I’Hexagone, il est une autre institution d’obédience religieuse qui a joué un
role essentiel dans la « francisation » a 1’étranger, cette fois a travers la « scolarisation des
communautés juives du bassin méditerranéen » (Lévy, 1990: 97) : I’AIU, qui est,

historiquement, la premiere institution de diffusion extranationale de la langue francaise.

1.2.1. Une institution francophile soutenue par I'Etat francais

Fondée en 1860 par des Francais israélites mais « résolument laiques »* (Lévy, 1990 :
1990), I’AIU implante autour de la Méditerranée un dense réseau d’écoles, d’abord
élémentaires puis secondaires, dans une perspective confessionnelle a vocation

philanthropique. Son but est avant tout de :

concentrer toutes les forces vives du judaisme [et de] rassembler tous les coeurs généreux pour lutter contre
la haine et les préjugeés [et] créer une société de jeunes israélites idéalistes et militants qui se sentiraient
solidaires de tous ceux qui souffrent par leur condition de juifs ou tous ceux qui sont victimes de préjugés
quelle que soit leur religion [et de faire] enfin que la culture supplante 1’ignorance de quelques fanatiques,
pour le bien de tous (AlU, Appel de I’Alliance, 1860).

Pour mener a bien sa mission de liaison, de protection, d’instruction et de libération du peuple

hébraique, I’ AIU s’appuie sur I’ceuvre éducative. Elle publie dés 1861 des Bulletins portant sur

9 A savoir Charles Netter, Narcisse Leven, Isidore Cahen, Eugéne Manuel, Aristide Astruc et Jules Carvallo.
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son activité, rebaptises La Revue des écoles en 1901 puis le Bulletin des eécoles en 1905. Elle se
dote en outre dés 1867, a Paris, d’une Ecole normale israélite orientale (ENIO) de formation
des maitres dirigée, aprés la Seconde Guerre mondiale par le philosophe Levinas. Aprés un
essor remarquable, son développement se ralentit malgré 1’extension de son domaine d’action
a ’enseignement secondaire, professionnel et technique. Aprés avoir possédé en 1914 deux
cents écoles, en 1939, elle n’a plus qu’une centaine d’écoles en Afrique du Nord et au Moyen-
Orient, qui accueillent tout de méme environ 50 000 éléves. Ces établissements sont peu
touchés par la fermeture des locaux parisiens pendant la guerre. En effet, en 1954, I’AIU ne

possede plus que trente écoles mais toujours autant d’étudiants (Honoré et Roz, 1957 : 36).

Comme les écoles catholiques, la mission premiére de I’AIU n’est pas de diffuser la
langue francaise. Pourtant, elle n’en demeure pas moins employée deés la création comme
langue d’enseignement puisque, suivant les statuts originels de 1’association, « scolarisation
était synonyme de francisation » (Lévy, 1990 : 97-99). Le gouvernement francais reconnait par
conséquent dés 1880 I’association d’utilité publique et la place sous la tutelle de I’Education
nationale. Elle bénéficiait a ce titre de subventions du MAE®. Ainsi, dans un courrier du 19
octobre 1945 adressé a la DGRC, I’AIU sollicite une aide pour financer ses écoles en Palestine
en vertu du fait qu’elles accordent dans leur programme d’enseignement une « place
prépondérante au francais » (Archives du MAE)%. L’ AIU rappelle que la France s’est engagée
a ’«aider a développer le francais dans I’enseignement secondaire soit par la transformation
de certaines de [ses] écoles primaires, soit par la création d’autres établissements » (Archives
du MAE, ibid.). Pourtant, malgré le maintien des subventions, le MAE diminue
progressivement le montant des crédits alloués a 1’ATU, notamment en raison du renforcement

communautaire qui s’opere au sein de I’institution.

1.2.2. Le renforcement communautaire de 'AlU

Entreprise philanthropique, I’AIU est issue de la fusion de ’esprit d’entraide qui anime
la communauté juive aux idées révolutionnaires frangaises. Les similitudes avec les discours de
la Révolution frangaise transparaissent clairement dans le discours programmatique du 11

novembre 1945, qui a pour but de « fixer sa doctrine au lendemain de la guerre » :

L’ Alliance israélite, lors de sa création, s’était déclarée universelle. Certes, son si¢ge se trouvait en France ;
ses fondateurs étaient Francais ; I’influence de la culture frangaise allait prévaloir dans ses établissements
scolaires, et toute son ceuvre bénéficier de 1’éclat d’une France aussi généreuse que forte, dont la langue
était, comme elle ’est toujours, le véhicule d’une civilisation désintéressée et humaine.

9 Plus encore : durant la Seconde Guerre mondiale, et jusqu’en 1942, le Service des ceuvres frangaises a I’étranger du MAE
s’est imposé comme un protecteur de I’institution juive menacée par le régime de Vichy (Grison, 2001).
9 Archives du MAE — Courneuve : carton DGRC — Enseignement 1945-1947 / Alliance frangaise.
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Est universelle car action universelle, s’adresse aux Juifs du monde entier et car son idéal', hérité des
prophétes d’Israél et des ap6tres de 1789, débordait les frontiéres des Nations et le cadre des Etats (Lettre
de I’AIU, dans Archives du MAE)®%,

Cette revendication d’universalité est donc réaffirmée en 1945, certes parce que 1’institution
vise la communauté juive, dispersée aux quatre coins du globe, mais surtout parce qu’elle se
place sous la tutelle de la civilisation francaise érigée en civilisation du genre humain. L’ATU
se fait elle aussi le chantre du messianisme francais déja véhiculée par les écoles catholiques.
Toutefois, méme si son caractere confessionnel n’en demeure pas moins exempt de patriotisme
(Lévy, 1990), ’AIU ne vise pas en priorité les intéréts d’une nation mais ceux de la
communauté israélite. Ce tropisme va en s’accentuant apres le génocide juif. Pendant la guerre,
le siege parisien a été gravement atteint : bien que ses écoles continuent a fonctionner dans le
monde grace au soutien des Forces francaises libres, en France, ses dirigeants sont dispersés ou
déportés, les biens spoliés et les membres et donateurs se raréfient. En mars 1942, I’association
est intégrée de force a I’Union générale des israélites de France (UGIF) jusqu’a ce qu’en 1943
René Cassin ne reprenne les rénes de I’institution en créant un comité provisoire a Londres et
Alger. Aprés la Libération, la renaissance de I’institution passe par la coopération avec d’autres
associations juives, comme le Conseil représentatif des institutions juives de France (CRIF), a
laquelle elle adhere en juillet 1945 malgré les réticences de certains membres face a ce qu’ils
considérent comme une rupture par rapport a ’orientation originelle®. En réalité, bien que
I’AIU reste fidéle a son orientation humaniste, elle s’engage avec le CRIF sur un terrain
politiqgue miné® qui tend & modifier son réle dans le champ de la diffusion du francais et,
consécutivement, ses rapports avec le MAE. Aprés des décennies d’étroite collaboration, pour
des raisons diplomatiques, le MAE se trouve en effet mis en porte a faux par le positionnement
de I’AIU sur la question palestinienne. Lévy souligne la dualité de I’institution qui est, a partir
de 1945, tiraillée entre « sa vocation universelle [...] et une prise de position dans le cadre de
laquelle 1’idéologie sioniste tenait une place prépondérante » (Lévy, 1990 : 103). L’AIU
continue certes a participer a I’effort d’extension de 1’influence culturelle frangaise a 1’étranger
mais de plus en plus indirectement, éprouvée par la persécution hitlérienne, la guerre israélo-

arabe de 1947-1948 puis la prise d’indépendance du Maroc et de la Tunisie, ou elle avait de

9 Dossier 0.57.3

% Maurice Leven, en particulier, considére que « maintenir [le CRIF], c’est rien moins que d’admettre une forme de
“nationalisme juif”, ¢’est “un abandon”, “une renonciation au grand role que I’ Alliance a joué dans le passé” » (Leven, cité par
Nicault, 2010 : 34).

% Nicault cite la déclaration faite par I’AIU lors de la séance du Comité central du 25 juillet 1945 comme la preuve d’un
infléchissement politique. « L’ Alliance est [...] résolue & demander, pour les Juifs qui y aspirent, sous I’égide des Nations unies
et la responsabilité de 1’ Agence juive pour la Palestine, le droit d’entrée en Palestine » (AlU, citée par Nicault, 2001 : 42). Pour
en savoir plus sur le changement d’orientation idéologique de I’ AIU, ou du moins sur ses contradictions, voir le chapitre de
son article « 1’ Alliance et la question “palestinienne” » (Nicault, 2001 : 41-48).
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nombreuses écoles. Ainsi, « les liens que [les écoles de I’AIU] avaient avec la langue et la
culture frangaises sont désormais beaucoup moins étroits », les gouvernements locaux ayant
souvent intégré les écoles dans leur systeme scolaire, comme au Maroc, ou « celles qui se

maintiennent [...] ont progressivement perdu leur caractére francophone » (Lévy, 1999 : 102).

Dans I’avant-propos de la revue d’histoire des juifs de France, Archives juives (vol. 34,
2001), qui dresse un bilan de la situation de I’Alliance israélite universelle apres 1945,
I’historien Kaspi s’interroge quant a savoir si la « foi des Juifs de France dans la coincidence
providentielle des valeurs du judaisme et de la République » (Kaspi, 2001 : 6) a survécu a la
découverte de la persécution du régime de Vichy. Les contributeurs apportent une réponse
nuancée a cette question, soulignant la permanence de 1’attachement de I’AIU aux valeurs
humanistes de la France, toujours portée par la France libre, malgré une «plus grande
affirmation juive » qui est bien plutdt, apres la Seconde Guerre mondiale, « un retour aux
sources [qu’] une remise en cause radicale de leurs pratiques et de leur mode de pensée » (Kaspi,
ibid. : 7). Pourtant, en dépit de la permanence de cet attachement affectif et idéologique a la
France, le désengagement progressif de I’institution par rapport a la diffusion de la langue

francaise est bel et bien engagé.

1.2.3. De la lanque de scolarisation a la langue étrangeére privilégiée

Alors que le francais était initialement la langue quasi-exclusive de 1’enseignement dans
les écoles de I’AIU, sa place tend dés 1918 a se réduire pour répondre aux exigences locales. Il
est en effet concurrencé par les langues vernaculaires des communautés juives accueillies par
I’AIU (Spaéth, 2010 a : 45). Le role de I’institution dans la diffusion du frangais devient donc
plus marginal, le statut du francais oscillant entre langue seconde de scolarisation, « langue
vehiculaire principale de la formation générale et professionnelle » et «langue étrangeére
bénéficiant d’un “enseignement renforcé” » (Salon, 1983 : 85), trés rarement obligatoire,
comme c¢’est notamment le cas en Israél. Malgré ce déclin du frangais dans 1’institution, I’apport
de I’AIU dans la diffusion du francais est indéniable. C’est une ceuvre « dont I’importance ne
saurait étre sous-estimée et qui, s’étalant a la fois dans le temps et dans 1’espace, présente un
caractéere original, peut-étre méme unique dans les annales de I’enseignement du frangais »
(Lévy, 1990 : 97). Elle donne en effet a voir avec plus encore d’acuité que les écoles catholiques
I’idéologie traditionnelle du messianisme francais, reprise dans le discours colonial et dont on
trouve encore la marque aujourd’hui. Nonobstant, les discours émanant de cette communauté
discursive ne font pas partie de notre corpus, car, au lendemain de la guerre, I’AIU est avant

tout « un indice de I’histoire des juifs de France » et ne I’est qu’ « incidemment [...] de la
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diffusion du francais » (Spaéth, 2010 b : 81). En outre, compte tenu du recul de la place du
frangais dans ses écoles, qui devient une simple discipline scolaire, qui plus est de plus en plus
secondaire, les bulletins de D’institution de 1’époque ne présentent pas de réel intérét
pédagogique dans ce domaine spécifique. Sans compter que 1’ AIU se caractérise par une grande
hétérogénéite de pratiques, aux antipodes de I’effort de rationalisation et d’homogénéisation de
la didactique du FLE qui animait alors les autres acteurs du champ. « S’adaptant et se
transformant au gré des conditions changeantes de temps et de lieu, les méthodes, les manuels
et les programmes offrent la plus grande varieté (Lévy, 1990 : 97) ». Ainsi, la pédagogie de
I’AIU n’a eu qu’une influence trés modérée sur 1’¢laboration de la didactique du FLE, son &ge
d’or en tant qu’agent de la diffusion du frangais datant d’avant la Seconde Guerre mondiale.

1.3. La Mission laique, exportatrice d’'une Ecole francaise adaptée au

contexte local

Dans le contexte de laicisation de la France, pour contrecarrer I’influence des écoles
religieuses, un réseau scolaire international alternatif a été développé par les partisans de Jules
Ferry : la Mission laique francaise (MLF) dont les écoles, conformes au modéle métropolitain,
cherchent malgré tout a s’adapter au contexte local.

1.3.1. Approche diachronique : une institution semi-publigue en
stagnation

La Mission laique francaise, association privée reconnue d’utilité publique en 1907, a été
fondée le 9 juin 1902 a Paris par des Républicains partisans de 1’école laique®, anciens éléves
de I’Ecole normale supérieure de Saint-Cloud, désireux de « créer une organisation autonome
dont le but sera[it], dans le cadre de I’expansion culturelle de la France, d’exporter I’école
républicaine officielle, avec sa langue, son esprit et ses valeurs profondes » (Thévenin, 2002 :
7). Le premier président, Pierre Foncin, se trouvait étre aussi secrétaire général d’une institution
aux buts proches, 1I’Alliance frangaise, fondée deux décennies auparavant. Il n’est donc pas
surprenant que « les buts et le programme ne different pas fondamentalement de 1’Alliance
frangaise, si I’on fait exception de 1’exigence de laicité » (Cortier, 1997 : 47). La MLF ne s’est
donc pas développée en concurrence avec sa devanciére, mais en complémentarité. Certes parce
qu’elle defend la laicité comme pierre de touche de son action mais surtout parce qu’elle vise
un public cible distinct : depuis la fondation de son premier lycée a Salonique en 1906, la MLF

gére en effet des établissements scolaires, frangais ou franco-étrangers. Alors que I’ AF enseigne

9 Parmi les fondateurs, principalement professeurs, directeurs d’école ou inspecteurs, se trouvaient notamment Pierre Foncin,
Pierre Deschamps, Maurice Kuhn, Henri Gordon, Laurent Devinat, Clotaire Baudrillard et Henri Ferrier, Sophie-Germain de
Paris, Marie-Jeanne Delhomme et Madame Chopin-Streicher.
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le francais comme discipline, aux adolescents et adultes hors du systeme scolaire, la MLF
enseigne du cycle primaire au secondaire des disciplines non linguistiques en langue francaise,

qui se trouve donc médium de 1’enseignement.

Dans la premiere partie du siecle, la MLF a fait preuve d’un grand dynamisme, en
particulier dans I’entre-deux-guerres durant lequel elle a étendu son réseau autour de la
Méditerranée et en Orient. Mais le Gouvernement de Vichy et les conflits qui ont agité la
Méditerranée orientale pendant la Seconde Guerre mondiale ont bouleversé I’institution.
Officiellement dissoute en 1940, la MLF survit cependant pendant la guerre grace a I’action de
Marcel Fort, directeur du lycée d’Alexandrie, qui, d’Egypte, a continué a gérer le réseau. De
plus, une continuité est assurée a la présidence : 1’homme politique et académicien Edouard
Herriot la préside de 1930 & sa mort en 1957, avant qu’Emile Bollaert, son chef de cabinet et
ancien ministre de 1’Instruction publique, ne lui succéde. La présence d’hommes politiques
influents dans son conseil d’administration témoigne des relations entre ’institution et I’Etat,
qui vont croissant. La renaissance de I’institution dans 1’aprés-guerre se fait dans un esprit de
coopération renforcé avec le nouveau gouvernement : « les liens établis tres tot [avec ce dernier]
faciliteront I’apparition de rapports particuliers et privilégiés de la Mission avec le Département
des Relations culturelles du ministére des Affaires étrangeres » (Thévenin, 2002 : 151). Dans
la premiére décennie suivant la Seconde Guerre mondiale, le réseau d’écoles s’articule
principalement autour de 1’Egypte, qui réunit & elle seule en 1956 neuf établissements sur seize
et 10 000 étudiants sur 16 000%. La crise du canal de Suez (1956), qui aboutit & la fermeture de
ces établissements, est donc un véritable séisme pour 1’association qui entre a partir de ces
années dans « une période de marasme ou la MLF doit repenser son role dans le cadre de la
coopération culturelle et de la francophonie » (Mayeur-Jaouen, 2005 : 100). Le réseau souffre
en outre, comme tous les autres agents privés et publics de la diffusion du frangais, de
I’exacerbation du nationalisme pendant la décolonisation. Pour relancer son expansion, la MLF
accentue dans un premier temps la collaboration avec les établissements locaux, suivant les

recommandations de la politique culturelle du MAE®,

97 Les éléves de la ML sont passés de 7 644 en 1939 a 8 917 en 1947 (Touchard, dans Les Dialogues, n° 2, janvier 1952 : 61)
puis & 14 000 en 1951 (Herriot, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 195 : 1). A la forte croissance de I’aprés-guerre succéde une
trés faible augmentation avant la fermeture brutale des écoles égyptiennes.

% Mais le véritable renouveau de la MLF ne s’opére qu’a partir de 1965 avec la création d’un nouveau type d’établissements,
les écoles de sociétés destinées aux enfants d’expatriés, renouveau qui s’accompagne d’une rénovation de 1’esprit de la MLF.
Changement d’orientation qui fait dire & Mayeur-Jaouen dans son compte rendu de I’ouvrage de Thévenin (2002), La Mission
laique francaise a travers son histoire 1902-2002 — utile mais partisane histoire de I’institution — qu’a partir de ce nouvel essor
« I’impression dominante est, a la vérité, que la spécificité de la Mission laique s’est quelque peu perdue a I’heure de la
coopération culturelle » (Mayeur-Jaouen, 2005 : 100).
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1.3.2. Une adaptation de I'Ecole de Jules Ferry aux autochtones

L’objectif de la MLF était de concurrencer les écoles congrégationnelles en proposant
une alternative a I’enseignement religicux qui était parfois la seule option dans de hombreuses
zones. Néanmoins, la MLF partage avec I’AIU et les écoles catholiques la méme idéologie
messianique : elle fonde toute sa mission autour de ’Ecole républicaine frangaise congue
comme dispensatrice de valeurs élevées et désinteressees. Mais I’institution repose sur le refus
d’une transposition exacte de I’Ecole francaise dans le systéme éducatif indigéne : la majorité

des enseignants sont d’ailleurs des nationaux®

, recrutement qui facilite 1’adaptation aux
conditions locales. L’enseignement religieux, par son prosélytisme, est rejeté en raison de la
déculturation qu’il induit par I’assimilation a des valeurs chrétiennes occidentales en rupture
avec celles des indigenes. Née dans le contexte colonial, sous I’impulsion du gouverneur Pierre
Deschamps chargé en 1898 d’organiser I’enseignement a Madagascar, la MLF tente ainsi
d’articuler les idéaux républicains aux exigences de la colonisation, dans le respect de la culture
locale. La MLF est a I’image du Palais d’ Argent de Tananarive, qui conciliait harmonieusement

la culture malgache et I’apport architectural frangais. Deschamps établit donc :

ce qu’il convient de faire et d’éviter en matiére d’éducation quand I’éducateur et I’¢léve ne sont pas de
méme « race » ; ce qu’il convient de faire, élever I’indigéne en ne lui apportant de I’extérieur que ce qu’il
peut assimiler sans cesser d’étre lui-méme ; ce qu’il faut éviter, lui apporter un vétement qui le dépare parce
qu’il n’est pas fait pour lui (Hiram [pseudonyme de Deschamps], 1956 : 24).

Autrement dit, la MLF cherchait a contrecarrer, dans les colonies puis dans I’ensemble du
bassin méditerranéen, le poids des écoles religieuses puis de la colonisation comme puissance
assimilationniste, qui dispensaient un enseignement peu adapté aux besoins éducatifs réels des
autochtones et a leur culture. Ainsi, bien avant que I’Unesco et I’Europe ne modifient
I’idéologie de la diffusion du frangais par une gestion plus équilibrée du contact des langues, la

MLF fait figure d’avant-garde. En cela, elle ressemble au :

modéle linguistique et éducatif de I’ AIU [qui] favorise une contextualisation souple, ou le francais est, de
fait, envisagé dans le contact des langues et des cultures. [Alors que] le modéle politique de I’AF repose
sur un partage qui I’améne a une contextualisation ferme, ou le frangais s’impose comme la langue
dominante ou rivale (Spaéth, 2010 b : 68).

La théorie éducative de la MLF fait du respect des cultures et langues en contact un principe de

base, d’autant plus important que ses écoles s’inscrivaient dans des contextes de diglossie®,

9 En 1956, par exemple, 251 enseignants sont francais (dont 201 détachés de 1’Education nationale) et 565 sont des enseignants
locaux (Honoré et Roz, 1957 : 36).

100 syr la diglossie, voir infra chapitre 5 - 1.3.3. La diglossie : réalité sociolinguistique de I’idéologie de la domination
linguistique.
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dans lesquels le frangais, variété haute, coexistait avec des langues vernaculaires, ravalées au

rang de variétés basses.

Comme les écoles congrégationnelles, la MLF ceuvre aussi en faveur de la diffusion de
la langue et de ’esprit frangais sans que celle-ci n’en constitue 1’objectif prioritaire. La langue
francaise est considérée comme un moyen, particulierement efficient, pour favoriser le

développement de 1’éducation, le dialogue des cultures et 1’association des peuples :

le frangais, langue étrangére, n’est qu’un des aspects des objectifs poursuivis par I’ Association puisque la
Mission laique est moins préoccupée de 1’outil lui-méme qu’attachée a une forme de présence scolaire a
I’étranger adaptée au terrain d’accueil [...] La production de méthodes et la méthodologie ont toujours été
considérées, au sein de I’ Association, comme un moyen mis au service d’un objectif plus large (Bancilhon,
1984 : 149).

C’est sans doute la raison pour laquelle la question des spécificités de la didactique du francais
dans le contexte allophone n’était pas au cceur des préoccupations de la MLF, méme si elle a
eu des ’origine le souci de former ses enseignants, prenant ainsi acte de la différence existant
entre le contexte métropolitain et colonial. Son école Jules-Ferry, fondée en 1903, préparait les
candidats partant enseigner dans les colonies et a I’étranger suivant une pédagogie dite
« coloniale », c’est-a-dire avant tout pratique et expéditive, a laquelle la didactique du FLE
emprunte beaucoup®®. Mais I’école a été fermée lors de la Premiére Guerre mondiale et n’a pas
rouvert, le ministére des Colonies prenant ensuite en charge la formation des instituteurs
envoyés dans I’Empire francais. Le bulletin de la MLF, publié apres la guerre sous le nom de
Dialogues, témoigne du questionnement encore limité sur la didactique du FLE et sur la

nécessité de le rénover.

1.3.3. La revue de la Mission laique : Les Dialogues (1951-1954)

1.3.3.1. La revue au fil du siécle : une dimension pédagogique
limitée

La publication d’une revue par la MLF remonte au début du xx® siecle, la premiere
paraissant des 1904 : la Revue de [’enseignement francgais colonial (1904-1906) est rebaptisée
Bulletin de la Mission laique en 1907, avant de devenir la Revue de [ 'enseignement du frangais
hors de France de 1920 a 1940. Interrompue pendant la guerre, elle est a nouveau mais
brievement publiée de 1951 a 1954 sous le titre Les Dialogues — Revue des problemes culturels
et de [’enseignement dans le monde, dont les treize numéros font partie de notre corpus. La
publication de la revue est suspendue suite aux crises touchant le Moyen-Orient qui entrainent

la fermeture, la réquisition voire la destruction de nombreux établissements. Elle ne reprend

101 sur la pédagogie coloniale, voir infra chapitre 4 - 3.1.1.2. La pédagogie coloniale, adaptation de la MD.
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qu’en 1972, sous le titre Dialogues — Bulletin de liaison des professeurs francais a [’étranger-.
L’évolution du titre est éloquente quant a I’orientation de la revue, du champ couvert et du
public visé : d’un projet initial axé sur ’enseignement de la langue frangaise dans les colonies,
la MLF s’ouvre a une aire géographique plus vaste, a savoir le monde. De plus, la précision
quant au domaine de spécialisation de la revue — a savoir I’enseignement — s’cfface dés 1940
pour laisser place a la dimension interculturelle et a I’échange, au cceur de 1’idéologie de la
MLF. Le titre Les Dialogues signifie que la revue « se placera résolument sur un terrain de
contact, de coopération et d’échanges avec les nations amies, dont nous avons tant a apprendre »
(Herriot, dans Les Dialogues, n°1, octobre 1951 : 2). Le souci pédagogique devient
progressivement moins central : le titre tient alors davantage du symbole que de la description
du champ, rejetant dans le sous-titre les indications sur la double spécialité (culture et
enseignement) et le terrain d’observation (le monde). En réalité, la revue reste assez généraliste
et n’aborde que ponctuellement la question de la diffusion ou de I’enseignement en frangais,
plus rarement encore celle de I’enseignement du frangais. Ainsi, elle privilégie les sujets
culturels de civilisation, francaise et autre. Bien que le sous-titre de la revue souligne sa vocation
pédagogique, la question de la langue frangaise n’y occupe pas de place centrale puisqu’il s’agit
plus largement de traiter de « I’enseignement dans le monde ». La derniere et plus récente
version de la revue confirme cette tendance interculturelle tout en gommant encore davantage

I’aspect pédagogique en faveur de la fonction de liaison entre les membres du réseau.

La revue originelle s’était fixé un double objectif : d’une part diffuser les idées de la MLF
et informer les adhérents de ses activités et d’autre part « donner a [’enseignement laique un
organe qui lui [avait] manqué » jusqu’alors, et plus précisément a I’enseignement colonial
(Thévenin, 2001 : 43). Pour remplir son role de liaison au sein du réseau, la revue fournissait
des informations sur les établissements du Proche-Orient, des indications sur la vie universitaire
en France et dans les pays ou elle était implantée. Elle s’apparentait aussi aux revues savantes,
avec des articles « de haute valeur » dans lesquels d’« éminentes personnalités » publiaient
leurs réflexions et résultats de leurs études (Herriot, ibid. : 1). Jusqu’a la Seconde Guerre

mondiale, I’aspect pédagogique était plus marque, la revue ayant :
une tendance forte a relayer des positions modernistes sur le francais et les autres langues (simplification
de I’orthographe, prise de position contre le purisme, etc.). C’[était] aussi le lieu de la rationalisation

progressive de la lecon de langage, comme mise en place concréte de la méthode directe (Spaéth,
2010 d : 46).

Cette orientation se modifie apres la Libération. La dimension pédagogique devient secondaire,

la revue se donnant un but plus large et humaniste, a I’instar de 1’association elle-méme, a savoir
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« serv[ir] d’organe a [...I"]Jceuvre de paix et d’amitié » (Herriot, ibid. : 2). Si elle fournit aux
professeurs de la MLF et du réseau frangais une tribune pour s’exprimer et partager leurs
pratiques, celle-ci reste limitée. Ce mutisme signale 1’absence de diffusion dans le champ des
premiers travaux de rénovation de la didactique du FLE (comme le francais élémentaire) qui

sont peu voire pas pris en considération par cet agent pourtant tres proche du MAE.
1.3.3.2.  Une revue pour (et par) les professeurs francais de

I'étranger

Le public visé par la revue est explicitement désigné par le président de la MLF dés le
premier numéro des Dialogues, a savoir « nos professeurs répandus a travers le monde ou ils
enseignent notre langue et notre culture dans le respect des traditions des pays qui les ont
accueillis et appelés » (Herriot, ibid.: 2). Mais Herriot vise aussi un lectorat étranger
francophile, « nos amis étrangers » (Herriot, ibid.). « Nous avons I’ambition, dans la deuxiéme
partie de cette Revue, de donner sous une forme bréve des renseignements utiles aux
professeurs frangais a 1’étranger et d’une fagon plus générale a tous nos amis de 1’étranger »
(Touchard, dans Les Dialogues, n° 2, janvier 1952 : 47). Pourtant, malgré ce désir d’¢largir le
lectorat de la revue, elle reste écrite par des Frangais et pour des Frangaisi®2. Méme si les amis
de I’étranger sont aussi invités a lire la revue, ils n’en constituent nullement le lectorat principal.
Comme le souligne Reboullet (1984 : 108), cette focalisation sur les professeurs francais est
confirmée par les enquétes menées'® par la revue et par les comptes rendus de réunions
réunissant a Paris les directeurs d’Instituts frangais a 1’étranger (Touchard, dans Les Dialogues,
n° 1, octobre 1951 : 58-62) et les proviseurs de lycées francais (Touchard, dans Les Dialogues,
n° 2, janvier 1952 : 59-65). L’absence d’articles mentionnant les professeurs de francgais a
I’étranger confirme ce francocentrisme. Ainsi, malgré les velléités de dialogue avec 1’altérité

de la MLF, est manifeste :

une idéologie élitiste sous-jacente et implicite (la qualité et le prestige de notre culture sont tels que nous
sommes plus demandés que demandeurs ; ce qui est bon pour les Francais est bon nécessairement pour les
autres Nations ; le professeur local de frangais mérite notre attention dans la mesure ou il s’assimile ou peut
étre assimilé a un professeur francais (Reboullet, 1984 : 109).

La participation de cet enseignant francais est en revanche vivement sollicitée dés les
premiers nUMeEros : « cette Revue n’aura de sens que si elle devient véritablement une ceuvre

collective [...] Nous demandons [...] a nos lecteurs de nous aider a tenir une rubrique »

192 Tendance confirmée par la suite comme le suggeére le sous-titre de la deuxiéme version des Dialogues en 1972, devenu le
Bulletin de liaison des professeurs frangais a [’étranger visant a « apport[er] a tous les personnels des documents nécessaires
a leur réflexion » (Thévenin, 2002 : 197).

103 Enquétes réalisées dans les jardiniéres d’enfants des lycées et écoles frangaises a 1’étranger dans le n° 3 d’avril 1952 et
aupres des géographes francais détachés dans les universités étrangéres dans le n° 5 d’octobre 1952 et n° 6 de janvier 1953.
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(Touchard, dans Les Dialogues, n°® 2, janvier 1952 : 47), sur le modéle de la tribune des Cahiers
pédagogiques de [’Enseignement du second degré. Ainsi, les lecteurs sont invités a

communiquer :

les principales conclusions qu’ils ont dégagées de leur séjour a 1I’étranger [pour] offrir a tous les professeurs
frangais exercant a I’étranger le moyen d’entrer en communication avec leurs collégues et de faire part de
leurs expériences [...] Ce serait un grand encouragement, dans une tache que nous croyons utile, que de
recevoir critiques et suggestions (Touchard, dans Les Dialogues, n° 2, janvier 1952 : 49).

Malgre la volonté initiale du comité d’édition de donner la parole aux Frangais comme aux
étrangers, les contributeurs des Dialogues sont, a quelques rares exceptions pres, non seulement
francais mais aussi « d’honnétes hommes » (Reboullet, 1984 : 107), c’est-a-dire issus des
hautes sphéres politiques et intellectuelles, assez conservatrices car trés institutionnalisées. Se
cbtoient ainsi, entre autres, académiciens (Herriot, Pasteur Valléry-Radot, de Broglie),
universitaires et intellectuels (Guillemin et Chinard), conservateurs de musée (Parot), hauts

fonctionnaires (Gal) et écrivains (Lapie), au détriment des praticiens.

1.3.3.3.  Une revue, miroir du MAE

La revue Les Dialogues ne couvre que quatre années mais elle apporte cependant un
éclairage intéressant du fait de la proximité qui existe entre le MAE et la MLF, en laquelle on
peut voir un organe du MAE. En effet, elle est « a bien des égards, topique [car] quoique la
revue ait été créée par la Mission laique, elle est, c’est son originalité, largement inspirée par la
Direction générale des Relations culturelles » (Reboullet, 1984 : 107). Plusieurs hauts
fonctionnaires participent en effet a sa rédaction, a I’instar des deux historiens Marx** et
Touchard'® qui figurent au comité de rédaction. Cette forte implication dans la revue de

membres trés actifs au MAE fait ainsi dire a Reboullet que Les Dialogues sont :

le reflet des orientations qui prédominaient a cette époque, au célebre cinquieéme étage du Quai d’Orsay [...]
[et que ce reflet est] ’homologue d’une structure institutionnelle hiérarchisée (au sommet, nos instituts et
centres culturels ; en second plan, nos lycées et colléges : sous une forme sporadique, notre intégration dans
le systéme universitaire local) (Reboullet, 1984 : 107-108).

104 Le rédacteur en chef, Marx est certes professeur mais ¢’est avant tout un diplomate, ancien directeur du Service des ceuvres
francaises au MAE de 1933 a 1940 et conseiller technique de Laugier, directeur de la DGRC entre 1945 et 1950. « Jean Marx
joua pendant les vingt années [de 1’entre-deux-guerres] un r6le de premier plan dans la définition et la conduite de la politique
culturelle du Quai d’Orsay » (Salon, cité par Reboullet, 2001 : 122). Reboullet s’interroge ainsi : « S’il n’y avait pas eu Jean
Marx, ol en serions-nous ? A 1’évidence, le processus d’étatisation de la politique culturelle extérieure ne serait pas aussi
avancé qu’il I’est. Et la situation de la langue frangaise en serait plus mal assurée » (Reboullet, 2001 : 127).

105 Touchard, responsable de la rubrique pédagogique, a lui aussi un double profil. Apres avoir enseigné a I’Institut frangais de
Buenos Aires en 1946, il est devenu maitre de conférences a I’Institut d’études politiques de Paris. En plus de son réle dans la
Commission frangaise pour I’Unesco, il a été collaborateur du directeur de la DGRC, Baillou, de 1947 a 1954.
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Ce périodique est donc utile pour compléter le corpus d’archives provenant du MAE, afin de
mettre en évidence les représentations et la politique de diffusion & un moment ou celles-ci sont

moins nombreuses.

1.3.3.4. Une structure binaire a dominante culturelle
Le sous-titre « revue des problémes culturels et de I’enseignement dans le monde »
indique bien la structure binaire de cette derniere, qui est constituée de deux rubriques. La
premiére, plus développée avec une cinquantaine de pages, traite d’aspects culturels sous la

forme d’études savantes, sur des sujets variés. Ce sont :

des articles originaux provenant d’écrivains, d’hommes politiques, de grands artistes, de personnalités
universitaires, de savants, de médecins, de techniciens illustres de la France et de 1’étranger, apportant le
témoignage de leur pensée et le résultat de leur recherche sur les grands problémes qui, dans I’ordre culturel,
préoccupent I’opinion publique internationale. Cette tribune libre accueillera les étrangers amis de la France
comme des Francais. Elle aura un caractére objectif fondé sur le respect de la liberté et des opinions d’autrui
(Herriot, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 1951 : 2).

La rubrique, tenue par des « personnalités hautement qualifiées », se veut « miroir » ou
« vitrine » (Reboullet, 1984 : 107) de la France et de sa culture. Néanmoins, une certaine
ouverture aux cultures étrangéres y est manifeste!®. La deuxiéme partie de la revue, dirigée par
Touchard, est intitulée soit « problemes culturels » soit « problémes culturels et pédagogiques »
suivant les points abordés. Cette quinzaine de pages porte plutdt sur les difficultés générales
rencontrées du fait du contact des langues et des cultures que sur des points précis de pédagogie.

La diffusion du francais dans sa réalité politique y est plus fréquemment traitée.

Deux bréves rubriques terminent la revue. La rubrique « nouvelles culturelles », nommée
parfois dans les derniers numéros « nouvelles culturelles et Unesco » (5 pages environ), relate
les événements culturels ayant eu lieu dans I’Hexagone. La sous-rubrique sur I’Unesco fait un
bref compte rendu des éléments liés a I’institution internationale susceptibles d’intéresser les
enseignants francais a 1’étranger. Dans la derniére rubrique, qui revient sur les publications
francaises essentielles, « Etudes bibliographiques » ou « Bibliographie » (5 pages environ),
aucun ouvrage pédagogique n’est évoqué, comme le souligne a raison Reboullet (1984 : 108).
Seuls sont présentés quatre livres de grammaire et de linguistique dans Les Dialogues, n° 7
d’avril 1953.

106 Si 1a plupart des articles traitent en effet de la culture frangaise, plusieurs d’entre eux restent trés généraux (« La recherche
scientifique et le monde moderne » de Longchambon, dans Les Dialogues, n°® 13, novembre 1954), alors que d’autres traitent
spécifiquement des cultures étrangéres, et ce deés le premier numéro, comme I’article sur Avicenne, « un grand médecin arabe »,
de Pasteur Valléry-Radot, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 1951).
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1.3.3.5. Larubrique pédagogique : une approche généraliste

Non seulement la partie consacrée a I’enseignement est réduite a portion congrue par
rapport aux pages culturelles, mais encore elle ne porte pas spécifiquement sur les probléemes
didactiques du frangais aux étrangers puisque 1’enseignement prodigué par la MLF concerne
toutes les matiéres, d’ou cette désignation générique de « revue consacrée a 1’enseignement a
I’étranger » (Touchard, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 1951 : 51). En outre, les articles sur
I’enseignement de la langue et la culture francaises cétoient des articles sur 1’enseignement et
apprentissage d’autres langues, comme « la langue arabe et ses difficultés » (Leconte, dans Les
Dialogues, n° 12, aolt 1954). L’ambition dans cette seconde partie était en effet de « décri[re]
et résum[er] périodiquement les expériences nouvelles dans tous les domaines de la culture »
(Herriot, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 195 : 2). Touchard, compte tenu de la diversité des
situations dans le réseau de la MLF, se refuse a adopter une doctrine pédagogique spécifique,

vue comme une aporie, en privilégiant la confrontation d’expériences empiriques :

il serait important de contribuer & rompre I’isolement dans lequel se trouvent souvent les professeurs
détachés a I’étranger en donnant aux professeurs de méme discipline I’occasion de faire part de leurs
difficultés et de leurs recherches, de communiquer les résultats de leurs expériences.

C’est ce libre dialogue que la revue Dialogues voudrait chercher a établir, en consacrant quelques pages de
chaque numéro aux lettres de ses lecteurs. Est-il trop ambitieux d’évoquer a cet égard la formule qui a fait
le succeés des Cahiers pédagogiques pour [’enseignement du second degré ? Les problemes concernant les
divers ordres d’enseignement, les différentes disciplines, les principaux types d’établissements a 1’étranger
pourraient étre successivement examinés [...]

Il peut sembler ambitieux ou illusoire d’ouvrir une rubrique pédagogique dans une revue consacrée a
I’enseignement a 1’étranger. L’enseignement a 1’étranger est en effet d’une diversité qui parait défier la
pédagogie : il ne saurait étre question de standardiser nos méthodes et de préconiser I’application intégrale
en Amérique ou en Extréme-Orient de procédés qui ont fait leurs preuves en Espagne ou en Grece
(Touchard, ibid. : 51).

Le mode de contact souhaité avec le lecteur — horizontal et non vertical — abonde dans le sens
de ce refus de la prescription. Contrairement a d’autres revues pédagogiques, la revue Les
Dialogues ne propose pas de legon pratique de francais et reste assez vague sur les problémes
pédagogiques, sauf dans « 1’enquéte sur les jardins d’enfants a I’étranger » (Touchard, dans Les
Dialogues, n° 3, avril 1952) qui décrit avec précision le déroulement de certains cours. Les
autres articles restent de I’ordre des principes généraux, a I’instar de « la télévision éducative »

(Kahan-Rabecq, dans Les Dialogues, n°® 11, mai 1954).

Malgré 1’orientation progressiste donnée par Touchard (1984 : 107), la rubrique
pédagogique des Dialogues tient donc davantage d’un « échange d’expériences » (Reboullet,

1984 : 108) que d’une réelle tentative pour élaborer une pédagogie du FLE universaliste,
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comme c’est le cas par la suite avec la méthodologie audio-visuelle'®’. C’est 1a 1’intérét
principal de cette revue, méme s’il ne se révele qu’en creux.

1.4. L’expansion de I'Alliance frangaise : entre politique et didactique,

'agent double du MAE

L’association de I’ Alliance frangaise, « premier grand acteur privé non religieux » (Salon,
1983 : 85) du champ est considérée, aprés la Seconde Guerre mondiale, comme «la plus
importante des associations » ayant pour objet I’expansion de la langue frangaise, « et celle dont
I’action est la plus étendue » (Roz et Honoré, 1957 : 35)1%, Selon son ancien secrétaire général,
Jacq, I’institution est un « baromeétre de la francophilie [qui] enregistre une demande spontanée,
non institutionnelle, de langue et de culture francaises » (Jacq, 2008 : 67). Elle peut étre
considérée comme I’initiatrice de la politique culturelle moderne (Chaubet, 2003) et a joué un
role important comme terrain d’expérimentation en matiére d’enseignement du francais dans la
premiére partie du xix® siécle mais aussi au xx¢ siécle grace a son Ecole pratique, « école-
pilote » (Mauger, dans EFE, n° 87, juin 1958 : 6). En revanche, dans la seconde partie du siecle,
elle tend a se rapprocher des services gouvernementaux chargés de la diffusion du frangais et
se fait davantage 1’écho et la messagere de leurs avancées pédagogiques qu’elle n’en est

I’instigatrice.

1.4.1. L’Alliance francaise en diachronie : un réseau a reconstruire

L’AF, créée en juillet 1883 a I’initiative de Paul Cambon associé a des patriotes laics
(Ferdinand de Lesseps, Louis Pasteur, Ernest Renan, Jules Verne et Armand Colin), est une
« association nationale pour la propagation de la langue francaise dans les colonies et a
I’étranger ». Elle a pour objectif de rendre a la France son « image de marque internationale »
(statuts de I’AF, cités par Bruéziere, 1983 : 11) ternie par la défaite de Sedan et d’étendre son
influence dans le monde. Elle fut la premiere institution a se donner pour tache principale la
promotion de la langue et de la culture francaises a 1’étranger, a une époque ou [’action

culturelle gouvernementale était encore insignifiante. De ce fait, I’institution :

révéle surtout aux yeux de I’historien tout un pan de I’histoire culturelle des relations internationales [...]
En effet, la politique culturelle extérieure moderne fut, sinon inventée, du moins faconnée par les acteurs
de I’ Alliance parisienne, au cours du dernier tiers du X1x® siécle, dans le contexte de renouveau politique et
moral caractéristique de I’aprés 1870 (Chaubet, 2004 : 763).

107 sur la méthodologie audio-visuelle, voir infra chapitre 4 - 3.2. La méthodologie audio-visuelle ou le FLE a I’épreuve de la
technique.

108 En 2016, I’AF reste un agent majeur de la diffusion et de I’enseignement du frangais avec 464 000 enseignants travaillant
dans ses 819 comités répartis tout autour du monde. Chiffres tirés du site de la Fondation de I’Alliance frangaise,
http://www.fondation-alliance.fr, consulté en ao(t 2016).
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Méme si le ceeur de I’AF bat & Paris, 1a ol se situent la maison-mére et I’Ecole pratique du
boulevard Raspail, les bras armés de 1’ AF sont ses centaines de comités étrangers de droit local
(centres culturels et le plus souvent enseignants) disperses dans le monde, dirigés par des
équipes franco-étrangeéres. Les moyens d’action, définis en 1884, placent 1’éducation au cceur

de sa mission :

Fonder et subventionner des écoles francaises, ou introduire des cours de francais dans les écoles qui en
sont dépourvues ;

Former des maitres, au besoin en créant des Ecoles normales ;

Distribuer des récompenses propres a assurer la fréquentation des écoles ;

Donner des prix ou des bourses de voyage aux meilleurs éléves ;

Encourager les publications pouvant seconder I’ceuvre de 1’Alliance, et, en particulier, celles qui ont un
caractére pédagogique ;

Publier un bulletin périodique ;

Organiser des conférences et autres moyens divers de propagande (Bruéziere, 1983 : 11).

Aprés la Libération, ses domaines d’action restent inchangés a savoir « I’enseignement, la
diffusion de I’imprimé frangais, les voyages de conférenciers et d’étudiants et la création de
groupements nouveaux » (Blancpain, 1947 b). Méme si 1’Alliance a toujours eu a cceur de
diffuser a la fois la langue et la culture, la mission d’enseignement devient apres la guerre son
levier d’action principal, a I’instigation du nouveau secrétaire général, Marc Blancpain, qui n’a
de cesse de marteler cette priorité : « nous croyons que c’est la notre tdche premicre, celle qui
assure notre avenir et donne tout leur sens a nos autres manifestations » (Blancpain, cité par

Bruéziére, 1983 : 42 ; voir aussi Blancpain, 1976 : 6).

Le terrain de prédilection de I’AF se situait initialement dans les colonies et dans les
territoires sous tutelle francaise, en particulier I’ Algérie et la Tunisie, ou elle s’est longtemps
substituée & une administration coloniale défaillante sur le plan éducatif. Quant a I’implantation
a I’étranger, elle resta longtemps trés sporadique malgré un grand succés en Espagne, surtout
en Catalogne, dés 1884. Mais suite & I’organisation scolaire de 1’ Afrique par 1’Etat francais,
I’Alliance s’est redéployée plus largement avant que la guerre n’atteigne durement
I’association, contrainte de fermer son siége parisien et de réduire son réseau a peau de chagrin.
A la réouverture des locaux en 1944, I’avenir de I’AF est source d’inquiétude, sa direction
faisant le constat de 1’attiédissement du sentiment francophile. « L’ Alliance, qui a la charge de
propager [la langue francaise], d’en montrer non seulement la beauté, mais 1’utilité, va avoir de
la peine a justifier sa propre raison d’étre », d’autant qu’elle sort de la guerre « diminuée, ruinée,
éprouvée a tous points de vue » (Bruéziére, 1983 : 133-134)'%°. Aprés une extension

extraordinaire, certes mise a mal par la Premiere Guerre mondiale et la crise économique qui

10911 ne reste alors que quatre comités en France et seulement 14 000 éléves dans les 700 comités et les 800 écoles soutenus
par I’association (chiffres donnés dans la Revue de [’Alliance frangaise, n° 1, janvier 1945).
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sévit en Europe dans I’entre-deux-guerres, 1’association entre alors en méme temps que la
France dans une phase de reconquéte, afin de reconstruire son réseau et, dans une perspective
plus ambitieuse, qui rejoint celle du gouvernement, de réanimer une francophilie moribonde!*°.
Rapidement, plusieurs comités se reforment en province et de nouveaux se constituent dans des
aires partiellement francophones hors de I’Hexagone ; dans le Maghreb (notamment au Maroc),
en Afrique noire (Afrique occidentale francaise et Afrique équatoriale francaise) et dans
I’Océan indien. Ailleurs, la situation est hétérogéne. L’Europe du Nord maintient un riche
réseau et, en Amerique du Sud, I’AF est d’une prospérité qui fait du continent un véritable
bastion francophone, fleuron de I’institution. En Argentine, en 1951, elle posséde quarante et
une filiales dans lesquelles 11 000 personnes apprennent le francais, dont 3 179 a Buenos Aires
(La rédaction, dans Les Dialogues, n°1, octobre 1951 : 69). En revanche, pour des raisons
politiques, I’AF reste longtemps absente des pays de I’Est, de I’ Allemagne et de 1’ Autriche. De
méme, les junior Alliances ne se développent que tardivement en Amérique du Nord. Apres la
phase de reconstruction, qui dure environ cing ans, commence toutefois une «ascension
ininterrompue » (Bruéziére, 1983 : 147), de 1950 a 1967, durant laquelle I’Ecole pratique de
I’AF parisienne s’impose a la fois comme école pour les apprentis francophones et comme

centre de formation des enseignants de francais du monde entier.

1.4.2. L’AF de Paris, vitrine et modéle de I'enseignement du FLE

1.4.2.1. Les cours de I'Ecole pratique avant 1945
Méme si, d’un strict point de vue numérique, I’efficacité de I’AF se mesure a I’aune des
comités hors de France, c’est I’AF de Paris, et plus particuliérement son Ecole pratique (ci-
aprés EP), qui joue un réle majeur dans ’histoire du FLE. En effet, avant que le MAE n’endosse
cette responsabilite, elle s’est imposée comme un des principaux lieux de rationalisation du
champ. Pour autant, elle n’a pas réussi a harmoniser la didactique du FLE, un fossé perdurant

entre le siége central et les alliances du monde.

Le redéploiement de I’ AF aprés la Premiére Guerre, aussi bien en Europe de I’Est qu’en Amérique du Sud,
conduit a une forte diversification du réseau, et a un écart nécessaire entre I’ AF de Paris qui reste une sorte
de laboratoire méthodologique et toutes les autres Alliances. Dans ces derniéres, ’appropriation du frangais
s’effectue strictement en situation hétéroglotte et la légitimité de cette appropriation reste encore
profondément liée a la connaissance de la littérature frangaise. Par ailleurs, la reconnaissance de 1’échec
relatif de I’AF dans les colonies I’améne a s’en détourner radicalement, au moment ou, précisément,

10 Le courrier adressé le 13 aoiit 1945 par le docteur Alvaro R. Vazquez, président du comité de I’AF de Montevideo, au
ministre de France a Mexico, illustre bien le recul de I’ AF dans une zone pourtant réputée pour sa francophilie, « les filiales de
I’intérieur [ayant été] pratiquement dissoutes aprés le désastre de 1940 » (Archives du MAE de la Courneuve). Toutefois la
Libération marque le début d’une renaissance, grace notamment aux subventions accordées par le MAE permettant la
réorganisation et la création de nouvelles Alliances (Archives du MAE, ibid.).
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I’enseignement primaire commence a s’organiser en Afrique occidentale francaise (AOF) sur le calque
francais et la lecon de langage (Spaéth, 2010 a : §11).

L’AF, qui ouvre a Paris des cours d’été (1894) puis une Ecole pratique (1919), participe a
améliorer I’enseignement du frangais langue étrangeére, certes dans son réseau mais surtout dans
le champ. Rapidement, cette école qui visait initialement & enseigner le frangais aux étrangers
« se transforme, tout naturellement, en Centre pédagogique » (Bruéziere, 1983 : 160), « sorte
d’Ecole normale des professeurs de francais a I’étranger » (Brunot, 1897, cité dans Bruéziére,
1983 : 35) assurant une formation initiale pour les aspirants professeurs mais aussi continue
aupres de ceux déja en activité. La formation professionnelle était sanctionnée par le Dipldme
d’aptitude a [’enseignement du francais et le Certificat d’assiduité (devenus respectivement
Dipléme supérieur et élémentaire). Toutefois, durant les premieres décennies, ces cours de
professorat sont restés assez traditionnels du point de vue méthodologigue, tenant davantage du

perfectionnement linguistique et culturel que de la réelle formation pédagogique®**.

1.4.2.2. Apres 1945 : des outils de formation variés

Fermée pendant 1I’Occupation, I’EP rouvre ses portes en 1944 et a tout de suite un franc
succes, attirant jusqu’a 20000 éléves en 1954 (Roz et Honoré, 1957 : 35) puis 5600
mensuellement en 1960 (Bruéziere, 1983 : 155). L’AF prend alors conscience « que
I’enseignement du frangais aux étudiants et adultes étrangers suppose des méthodes spécifiques
mais ses fondateurs se trouvent en butte a une forte résistance autour d’eux, ils ne rencontrent
que le scepticisme et, d’abord, celui des éditeurs... » (Blancpain, 1976 : 6). Les cours de
professorat, créés en 1948 et validés par le Brevet d’aptitude a [’enseignement hors de France,
accordent une place accrue a la dimension didactique dont le programme est réguliérement
publié dans le bulletin pédagogique, L’ Enseignement du frangais hors de France. L’EP
bénéficie en outre du succes commercial des quatre tomes du manuel réalisé par le directeur
pédagogique Gaston Mauger, Cours de langue et de civilisation francaises (1953), vendu a
plusieurs millions d’exemplaires. De plus, a partir de 1956, des stages pédagogiques annuels
puis biannuels sont organisés a Paris attirant un nombre croissant d’enseignants étrangers.
Méme si son secrétaire général, Blancpain souligne que «1’Alliance n’est pas une église
pédagogique » et affirme que «la pédagogie est d’abord un art » (Blancpain, 1976 : 7), se
manifeste a travers la multiplication des outils pédagogiques (bulletin pédagogique ; cours de

professorat ; manuels publiés sous son patronage) une volonté de rationalisation de

11 Les cours dispensés étaient les suivants : littérature classique et moderne, institutions de la France contemporaine,
grammaire de la langue frangaise, diction et élocution (Bruéziere, 1983 : 34). Voir aussi « Pratiques et méthodologies a
I’ Alliance frangaise », dans Cortier, 1997 : 760-767. L’orientation était cependant déja contemporaine et orale.
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I’enseignement méme si les dirigeants de I’AF n’ont cependant de cesse de souligner la
nécessité d’une adaptation au contexte et au public. L’absence de directives fermes et officielles
émanant de I’AF de Paris fait que les orientations concernant la didactique du francais et les
moyens de diffusion tiennent davantage de I’incitation et de la recommandation, malgré des

éloges réguliers de la méthode directe!!?

et de ’enseignement d’un frangais pratique et oral.
Bien que I’institution se garde d’avoir un role prescripteur dans le domaine pédagogique, elle
n’en demeure pas moins, grace a ses divers outils de formation, une figure d’autorité s’ imposant
comme modéle a suivre pour des enseignants bien souvent livrés a eux-mémes et avides de

conseils. L’AF de Paris prépare donc le terrain & I’institutionnalisation de la discipline!?,

1.4.3. Ancrage idéologique : du patriotisme au dialogue avec I'Autre

L’ AF était a I’origine animée d’un fort sentiment « patriotique », I’adjectif étant I’épithéte
la plus fréquemment employée pour désigner I’institution jusqu’a la Premiére Guerre mondiale
(Cortier, 1997 : 124). « Etendre la langue frangaise, c’est étendre la patrie » affirmait en guise
de programme I’académicien et co-fondateur Victor Duruy lors de la premiére Assemblée
générale en 1884. Cortier met en lumiere les ressorts patriotiques du discours de I’institution
dans ses premieres décennies démontrant qu’il s’agit d’une ceuvre de « propagande qui coincide
avec la doctrine nationaliste de 1’Etat francais [...], lorsqu’il prépare le redressement de la
France, face a 1’Allemagne, et la grandeur de la France dans le monde, face aux autres
puissances » (Cortier, 1997 : 82). Certes, comme son nom et sa structure juridique en
témoignent — les AF du monde étant régies par les lois du pays d’implantation et les comités
d’administration COMposés en majorité d’étrangers gérant le budget a leur guise —, I’AF était
congue dés I’origine comme un lieu de rencontre entre Francais et étrangers francophiles, un
pont entre les hommes pratiquant « le culte de I’amitié internationale » (Bruéziére, 1983 : 239).
Mauger se félicite en effet de ce que, «s’il est une ambition a laquelle la France demeure
attachée, par-dessus tout, ¢’est I’amitié des autres peuples » (Mauger, dans EFE, n°® 65, février
1956 : 2). Mais, au-dela de ce discours rhétorique et consensuel, I’AF ne se cachait pas de ses
motivations patriotiques reconnues a juste titre comme telles par I’Etat. La commission chargée
de préparer la participation du ministére des Colonies a 1I’Exposition universelle de 1900 insiste
sur le fait que « le patriotisme est également a la base [des écoles religieuses] et [de 1’ Alliance
frangaise] » (Challamel, cité par Spaéth, 1996 : 60). Bien qu’édulcoré, il reste un soubassement

idéologique qu’il faut prendre en compte pour comprendre I’action de I’AF, méme apres 1945,

12 syr la méthode directe, voir infra chapitre 4 - 3.1.1. Le legs de la méthode directe.
113 Salon affirme en revanche qu’en 1983 I’AF de Paris « se borne a jouer le role de “centrale de service”, de circulation de
I’information et de centre d’accueil des personnalités étrangeres » (Salon, 1983 : 86).
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car il demeure vivace chez les dirigeants de I’AF parisienne, tel le secrétaire genéral
Blancpain!4. Ce patriotisme s’ouvre toutefois de plus en plus a I’altérité, ouverture qui va en
s’accentuant avec I’influence des organisations internationales et les revendications
nationalistes. Comme les autres institutions du champ, I’AF n’échappe a 1’idéologie
messianique : la lutte contre la barbarie, les apports des lumiéres de la civilisation, 1’instauration
d’un monde plus juste et fraternel « fonctionneront comme des poles d’organisation et de
structuration idéologiques dans le Bulletin » (Spaéth, 1998 : 44) et I’institution d¢s sa création.
Ainsi, I’ AF revendique de plus en plus « son sens de I’autre, sa philosophie du “pas vers I’autre”
» (Greffet, 1984 : 147). Elle suit donc la méme évolution que les institutions sceurs, convaincue
comme le disait le général de Gaulle que « c’est par de libres rapports spirituels et moraux,
établis entre nous-mémes et les autres, que notre influence culturelle peut s’étendre a I’avantage
de tous et qu’inversement peut s’accroitre ce que nous valons » (De Gaulle, 1966 : 23). Bien
que I’AF reste soucieuse de défendre les intéréts de la France, arguant du caractere universel de
sa civilisation, dés le sortir de la Seconde Guerre mondiale, I’AF de Paris qui accueille des
« amis » du monde entier ainsi que les comités étrangers — en vertu de leur statut qui exige un
président étranger — infléchissent progressivement leur idéologie en faveur d’un plus grand

dialogue avec la culture autre!?®,

1.4.4. Un organe officieux de la politique culturelle

Si les liens initiaux entre I’AF et I’AIU se distendent, les deux associations poursuivant
des buts de plus en plus distincts suite & la Seconde Guerre mondiale!'®, en revanche, la
coopération avec ’Etat francgais, entamée des sa création, non seulement perdure mais s’étend.
L’Alliance francaise et les administrateurs coloniaux travaillaient en effet de concert (Cortier,
1997 : 39). « Au sein de I’AF se noue une collaboration active entre réseaux prives et agents du
ministere des Affaires étrangeres, du ministere des Colonies et du ministére de 1’Instruction
publique » (Rosseli, 1996 : 74). Le rble supplétif de I’AF au tournant du XX° siécle est
considérable dans les colonies, ou 1’absence de politique éducative étatique se faisait

douloureusement sentir.

114 ses articles et ses ouvrages sur la France et sa civilisation (1957, 1960 et 1972) résonnent de forts accents patriotiques.

115 Toutefois, chaque alliance restant libre de sa gestion et une francophilie matinée de dédain pour des cultures minorées étant
de bon aloi dans certaines sociétés élitistes, ce dialogue n’a pas toujours été une réalité. Quoi qu’il en soit, un siecle apres sa
création, son idéologie moderne peut se résumer ces termes : « liberté, réciprocité, créativité, fraternité, forment I’“esprit de
I’ Alliance” », (Salon, 1983 : 87), I’accent étant a présent définitivement mis — théoriquement du moins — sur 1’échange avec
’altérité et I’enrichissement réciproque.

116 Alors que dans ses premiéres années plusieurs membres figurent simultanément dans les conseils d’administration des deux
institutions (le Grand Rabbin de Paris, Zadoc Kahn, Joseph Reinach et Ferdinand Dreyfus...), cette polyvalence ne se retrouve
pas aprés 1945.
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Plus encore que les contrées étrangeres, notre domaine colonial a été 1’objet de la sollicitude de 1’Alliance
francaise [...] Ainsi, I’Alliance francaise est, aux colonies, la collaboratrice de I’Etat frangais, qui est assuré
de trouver chez elle le complément des ressources indispensables pour faire ce qui lui paraitra le plus utile
(Challamel, cité par Spaéth, 1996 : 60).

Ouverte a un moment ou aucun dispositif public ne prenait en charge la diffusion culturelle,
I’AF, reconnue d’utilité publique en 1886, fait figure de « grand ancétre de la diffusion du
frangais, notamment sur son versant politique » (Spaéth, 2010 b : 49) et représente dans le
domaine du FLE un « organe majeur, médiateur entre le pouvoir politique et les acteurs du
champ scolaire » (Spaéth, 1996 : 67). Certes, les comités a 1’étranger sont Statutairement
indépendants de I’ AF de Paris et a fortiori de 1’Etat francais. Dans ces conditions, tout « ce qui
ressemblerait a une ingérence, non seulement du gouvernement frangais, mais encore du siege
parisien de 1’Alliance, serait condamné et provoquerait maintes démissions et protestations
vigoureuses » (Salon, 1983: 86). Mais malgré 1’autonomie proclamée des comités de
I’étranger, garantic par leur indépendance financiére, les liens avec la maison-mére du
boulevard Raspail et les ambassades de France sont soigneusement entretenus grace a de
fréquentes collaborations. Le bulletin pédagogique les Cahiers pédagogiques de
[’enseignement du frangais en Argentine en témoigne, revue publiée sous les auspices conjoints
de I’AF et de I’Institut frangais de Buenos Aires. De plus, par tradition, un membre de
I’ambassade (souvent 1’attaché culturel ou linguistique) est nommé d’office président
d’honneur du comité local. Bien que « cela ne signifie pas [...] qu’il soit I’instigateur de toutes
les décisions » (Cortier, 1997 : 27), il est évident que ce représentant officiel est susceptible d’y
avoir une influence, renforcée dés 1945 par les premiers détachements de personnel enseignant
du ministére des Affaires étrangéres et de 1’Education nationale dans les Alliances francaises
(Cortier, 1997 : 30).

Mais cette collaboration entre le MAE et I’AF est surtout visible a Paris. De fait, le
directeur des (Euvres frangaises a 1’étranger a toujours ét€¢ de droit membre du conseil
d’administration de 1’ Alliance francgaise parisienne tandis que le statut de président d’honneur
de I’association est réservé au president de la République francaise. Enfin, depuis sa création,
de nombreux hommes politiques et fonctionnaires figurent au conseil d’administration de I’AF
de Paris. En 1945, on y retrouve des députés comme Paul Bastid ou Louis Chevalier, I’ancien
ministre André Honnorat, ainsi que de hauts fonctionnaires dont le gouverneur général
Delavignette et I’ambassadeur Léon Noé€l qui deviennent d’ailleurs vice-présidents de I’AF en
1949. La proportion d’hommes politiques au conseil d’administration augmente encore a partir
de 1961. Comme le montre I’assemblée générale du 2 juin, deux d’entre eux sont d’anciens

membres du comité ayant établi le Programme d’expansion et de reconversion des actions
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culturelles et techniques a 1’étranger, a savoir le ministre plénipotentiaire Jean Baillou et le
directeur général de I’Enseignement supérieur Gaston Berger. Cette représentation de hauts
fonctionnaires est bien entendu favorable a I’homogénéisation de la politique de diffusion de la

langue et des idéologies linguistiques dans le champ.

Malgré ses revendications de neutralité, I’AF s’impose donc comme un organe semi-
officiel de I’Etat, bien conscient de I’atout que I’institution privée pouvait représenter. « Le
mode d’action privé a été choisi dans un premier temps pour permettre a 1’Etat et au
gouvernement d’agir mieux que ’Etat ne pouvait le faire » (Cortier, 1997 : 26), sans risque
d’étre taxé d’ingérence. Dans un discours prononcé en 1947 en présence de représentants du
MAE, le président de 1’AF Duhamel rappelle la haute valeur de I’AF pour I’Etat. Alors que les
services culturels liés aux ambassades et les Instituts culturels francais se trouvent
prioritairement dans les capitales, il insiste sur le fait que I’AF «est partout ou d’autres
organismes ne trouveraient pas leur place » (Duhamel, 1947 : 7) et qu’elle y occupe un role
complémentaire par rapport au réseau étatique. Si elle n’est pas une « émanation des ministeres
francais » (Duhamel, ibid.) et qu’elle conserve une « indépendance Iégitime » (Blancpain, 1947
b), elle représente néanmoins pour le gouvernement francais un « instrument irremplacable »
(Duhamel, ibid. : 8). Par conséquent, méme si les subventions se font plus rares a partir de 1945
(Cortier, 1997 : 28), le MAE encourage et accompagne les efforts de I’AF par un soutien
logistique et humain, qui témoigne de leur « bonne entente », loin de se borner « au domaine
financier » (Blancpain, ibid.). Le MAE confirme cette complémentarité, vantant
I’« organisation [...] essentielle qu[’est] I’ Alliance francaise » (DGACT, 1959 a: 22). Cette
nécessité de déléguer a des partenaires locaux la promotion du francais se fait sentir encore plus
vivement avec les premiéres revendications nationalistes accompagnant la décolonisation®?’.
Sans réduire I’AF a un simple organe exécutif du MAE, il est cependant certain que des liens

étroits existent entre ’institution privée et le Quai d’Orsay*'é,

Toutefois, I’AF demeure une institution plus ancienne et traditionnelle, et donc plus
hiératique d’un point de vue idéologique que ne I’est le jeune département du MAE, plus prompt

a composer avec la modernité a laquelle il appartient. En dépit d’une volonté progressiste

117 Greffet, secrétaire général de I’AF de 1978 & 1988, confirme I’avantage que peut encore apporter & I’Etat le caractére local
de I’AF car, « en ces temps de quéte angoissée de leur identité culturelle, les peuples ont tendance a rejeter ce qui est importé,
voire imposé de ’extérieur. On supporte de moins en moins [...] que tel ou tel pays étranger accroisse son influence culturelle
a travers des structures qui lui appartiennent en propre » (Greffet 1984 : 147).

118 | a convention signée en 1981 par I’AF et le MAE, officialisant ces liens, « viendrait davantage confirmer des relations,
entériner des faits et une similitude de vues déja existantes, a I’étranger surtout, plutét que de préfigurer de nouveaux rapports »
(Cortier, 1997 : 30). Cet accord tend a faire disparaitre les différences, en termes d’activités et de publics visés, entre AF et
Instituts culturels frangais a 1’étranger (Trova, 1994, cité par Cortier, 1997 : 28).
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fréqguemment affirmée, et peut-étre aussi pour bien souligner sa spécificité et son indépendance
de pensée par rapport au gouvernement, I’AF intégre plus lentement les innovations
pédagogiques provenant du MAE et du ministére de 1’Education nationale. Mais son bulletin
pédagogique, dans lequel contribue regulierement Gougenheim, un des théoriciens du francais

fondamental, participe a homogénéiser le champ.

1.45. Le bulletin institutionnel de I'Alliance francaise

1.4.5.1. Un double réle de liaison et de diffusion culturelle

L’AF de Paris a ajouté a ses activités culturelles et pédagogiques une intense activité
éditoriale : ses bulletins institutionnels couvrent en effet presque la totalité du xx° siécle. Afin
de mener a bien sa mission qui consiste a maintenir et développer le goQt pour la langue et la
penseée francaises, I’ AF avait en effet notifié dans ses statuts originaux sa volonté de « publier
un bulletin périodique » (statuts de 1884, cités par Bruéziere, 1983 : 11). Cette publication fait
donc partie des pierres angulaires de sa mission : « le Bulletin est I’organe de [sa] propagande »
(Cortier, 1997 : 54) et constitue un instrument nécessaire compte tenu de la structure éclatée du
réseau. Au cours du siécle, ce bulletin de liaison fut régulierement modifié et connut plusieurs
avatars en raison de la situation historique ou de changements internes : Bulletin de I’Alliance
francaise (1883-1914); Bulletin de guerre (1914-1919); Bulletin de [’Alliance frangaise
(1919-1939) ; a nouveau Bulletin de guerre'?® (1939-1944) ; Revue de I’Alliance francaise —
nouvelle série (1944-1952), puis Bulletin mensuel d’information de [’Alliance frangaise a partir
de 1961. Hormis les Bulletins de guerre, tous les titres ancrent le bulletin de liaison dans une
réalité institutionnelle et non dans une discipline particuliére. Tributaire des aléas budgétaires,
le bulletin voit a plusieurs reprises évoluer sa fréquence de parution (mensuelle, trimestrielle
ou irréguliere pendant la guerre) ainsi que le nombre de ses pages et de ses rubrigques, quand sa
publication n’est pas tout bonnement suspendue comme entre 1952 et 1961. Son format s’étend
de quelques feuillets a peine pour le Bulletin d’information de I’Alliance francaise (Ci-apres
BIAF) a une trentaine de pages pour la Revue de I’Alliance frangaise (ci-apres RAF). Si les

rubriques des bulletins varient, celle qui traite de I’actualité des Alliances'?° est incontournable,

119 | es Bulletins de guerre ont un statut a part : en effet, ils délaissent la dimension culturelle et associative en faveur d’une
analyse de I’actualité et des événements dans une visée de propagande. Elle entretient cependant 1’idéologie messianique
comme le souligne Jules Gauthier, président de I’ Alliance frangaise pendant la Seconde Guerre mondiale. « L’ Alliance vous
dit, sur les causes de cette guerre, sur la volonté qu’a eue la France de 1’éviter, sur les procédés de nos ennemis [...], toute la
vérité. En la disant, elle ne défend pas seulement la cause de la France, que vous aimez, elle défend la justice éternelle, la
civilisation, la sainteté des traités, la liberté de tous les peuples. Elle reste fidele a son programme de progrés humain par la
propagation de la langue frangaise. Elle a donc décidé de vous adresser, deux fois par mois, un Bulletin par lequel vous serez
tenu au courant, sans commentaires, avec le seul souci de vous éclairer, de tout ce qui peut vous permettre de juger sainement
le role et la situation matérielle et morale de la France » (Jules Gauthier, cité par Bruéziére, 1983 : 82).

120 Les informations sur I’actualité dans les Alliances sont regroupées dans une rubrique intitulée « La vie de 1’association »
(RAF), « Nouvelles des Alliances » ou « L’ Alliance francaise dans le monde » (BIAF).
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constituant d’ailleurs a elle seule le corps du bulletin sous sa forme la plus resserrée, en 1961.
En sus de cette rubrique, peuvent étre publiés des articles savants sur la civilisation francaise
(avec une dominante littéraire, artistique et culturelle) ainsi que quelques articles spécifiques
sur la présence et le rayonnement du francais a I’étranger. La rubrique bibliographique, quant a

elle, apparait et disparait suivant les exigences economiques.

La Revue de [’Alliance frangaise, publiée au sortir de la Seconde Guerre mondiale, permet
avant tout, comme les publications précédentes, de maintenir un contact entre les membres
dispersés en relatant les activités des différentes Alliances, « trait d’union entre [les] ceuvres a
I’étranger et [leurs] membres frangais » (Duhamel, dans RAF, n°1, janvier 1945: 2). Sa
fonction communautaire est donc primordiale, faisant de cette publication 1’un des ciments du
réseau. Le bulletin est un instrument qui « s’attach[e] a maintenir les liens de sympathie et
d’estime qui exist[ent] entre membres et adhérents des comités et a défendre les traditions et
les intéréts de 1I’Alliance frangaise dans le monde entier » (Lapaire, dans RAF, n° 1, janvier
1945 : 8). Plus encore peut-étre que les bulletins précédents, la RAF place au cceur de sa mission
ce remaillage nécessaire. Cette nouvelle publication vise a ressouder, entre 1’ Alliance mére de
Paris et les amis de la France qui peuplent les Alliances a 1’étranger, des liens distendus par
plusieurs années de guerre, comme le soulignent I’appel de I’amiti¢ de Duhamel et I’exhortation
de Blancpain a « réchauffer I’amiti¢ du monde » (Blancpain, dans RAF, n® 1, janvier 1945 : 24).
Le bulletin cherche aussi le plus souvent de jouer le role de revue culturelle, 1’ AF étant désireuse
par ce biais d’« informer le lecteur de I’actualité littéraire et culturelle en France » (Bruéziere,
1983 : 86) et de proposer des études savantes sur des sujets culturels variés tout en diffusant
une certaine idéologie de la langue francaise, plus conservatrice cependant que celle du bulletin
pédagogique.

1.45.2. De la Revue culturelle de I'Alliance frangaise (1944-1952)
au Bulletin mensuel d’information (1961)

Aprés la remise symbolique de 1’association par la Fédération britannique aux mains du
président Duhamel le 4 septembre 1944, quelques mois seulement sont suffisants pour faire
paraitre la « nouvelle série » de la Revue de [’Alliance frangaise, sous la direction d’Hugues
Lapaire. La publication est suspendue sept ans plus tard pour des raisons financieres. La RAF
est destinée a un large public francophone : en premier lieu aux membres de 1’Alliance
(professeurs, éléves et anciens éleves) mais aussi, compte tenu de la place importante réservée
aux articles savants, a tout amateur de la culture francaise. Revue généraliste culturelle, elle ne

contient aucun discours sur la politique linguistique et peu d’articles sur I’enseignement des
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langues en raison de leur caractére trop spécialisé. Les rares articles de type méthodologique
sont d’orientation publicitaire, visant & promouvoir 1’Ecole pratique. Au-dela de sa vocation
communautaire, la revue s’impose donc comme un périodique avant tout culturel qui cherche a
illustrer le génie francais sous ses formes les plus variées et a justifier sa diffusion autour du
globe. Musique, architecture, littérature, politique, peinture, théatre, science : divers aspects de
la culture francaise sont abordés, en dépit d’une orientation plus littéraire qui doit sans doute
autant aux représentations traditionnelles de la France a 1’étranger qu’au profil du rédacteur en
chef, Lapaire, ancien vice-président de la Société des gens de lettres. Plusieurs articles sont
prétextes a faire 1’éloge de la langue frangaise, souvent a 1’occasion d’un état des lieux du
francais dans le monde puisque jusqu’au n°25 de février 1947, une rubrique aborde cette
question a travers des articles traitant le fait francophone par zone géographique. Celle-ci est
complétée ponctuellement par quelques panégyriques explicites en faveur du francais'?. La
RAF traite aussi des actualités culturelles et artistiques en France (« Chronique des livres », « a
travers les expositions », «la Chronique de Paris », «la vie spirituelle des provinces de
France », etc.). Une bréve chronique (environ cing pages a partir de 1947), intitulée « 1’ Alliance
frangaise a travers le monde », fait le point sur 1’actualité des comités a 1’étranger (ouverture de
nouvelles Alliances, nominations, manifestations culturelles, visites de conférenciers ou de
personnes importantes, etc.). S’en suit une chronique bibliographique portant sur toutes les
principales publications frangaises, principalement dans le domaine des sciences humaines

(architecture, politique, psychologie, littérature, etc.).

Si la publication du bulletin de liaison reprend en 1961, apres presque dix ans
d’interruption, ce Bulletin mensuel d’information de 1’Alliance frangaise est réduit a peau de
chagrin. 1l ne s’agit plus que d’un simple « bulletin d’information » de quatre pages, au grand
dam de Blancpain'?. La partie culturelle (études et articles savants) a de fait complétement
disparu. Ce BIAF n’est constitué que d’une courte lettre du secrétaire géenéral, Blancpain, qui
fait office d’éditorial, ainsi que de sommaires « nouvelles des Alliances ». Dans sa lettre,

Blancpain aborde, suivant les caprices de 1’actualité ou les siens, des sujets variés.

121 A Pinstar de celui-ci soulignant que la langue francaise «s’est imposée a I’esprit de tous les peuples librement,
irrésistiblement, par la puissance de propagation qu’elle porte en elle et qui est comparable a celle de la lumiére, [qui] s’est
imposée a leur cceur par sa fidélité au génie méme de la race dont elle a suivi, pas a pas, gloire par gloire, I’immortelle aventure »
(De Flers, dans RAF, n° 3, mars 1945 : 13).

122 « Ce bulletin est trop modeste pour qu’on embouche, 4 son propos, une trompette glorieuse. Il est trop modeste et nous
souffrons de cette modestie : nous voudrions étre assez riches pour lui donner deux fois, trois fois, quatre fois plus de pages :
ainsi pourrions-nous plus souvent mettre a I’honneur chacune des 1 200 Alliances qui, a travers le monde, s’efforcent chaque
jour de faire de leur mieux » (Blancpain, dans BIAF, n® 100, avril 1969 : 1).
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Dans ces publications institutionnelles, rares sont les articles portant sur I’enseignement
et la diffusion du francais. En effet, parallelement au bulletin de liaison, est publié un bulletin

pédagogique, L Enseignement du frangais aux étrangers, qui se charge de traiter ce theme.

1.4.6. L’Enseignement du francais aux étrangers (1948-1979) : un outil
pédagogique insolite

Le « bulletin pédagogique [de I’AF] a lui seul mériterait un travail de thése » (Cortier,
1997 : 19). De fait, dominant le champ du FLE au début de sa publication, il donne a voir
I’évolution des pratiques et des idéologies, méme si son role diminue avec 1I’émergence de
nouveaux pdles de réflexion pédagogique. Seul, surtout pendant une période d’étude aussi

courte que la nétre, il serait cependant d’un intérét limité car :

le questionnement [de I’AF] n’est pas fondamentalement nouveau. Il reprend, centré sur un plan culturel et
pédagogique, dégagé de sa signification politique, le theme du messianisme francais, largement utilisé dans
la politique coloniale de la fin du 19¢ siécle. Il reste que ce cadre n’est pas suffisamment généraliste, il reste
trop académique pour rendre compte des aspects sociologiques de ’enseignement du frangais aux étrangers
(Spaéth, 1999 : 76).

Mais malgré ses limites, il n’en conserve pas moins un intérét majeur.

1.4.6.1. Un bulletin pour les professeurs dans et hors du réseau des
AF

En janvier 1948, I’AF publie pour la premiére fois L Enseignement du francais aux
étrangers - Bulletin pédagogique (ci-aprés EFE), en « supplément » a la Revue de I’Alliance
francaise, n°® 37. Si dans son acception usuelle « supplément » porte le seéme dénotatif d’ajout
et d’augmentation, peut-étre I’AF réactualise-t-elle de méme le sens vieilli, de « ce qui supplée
a une insuffisance, a un manque en s’ajoutant, en remplacant » (définition du TLFi). En effet,
cette nouvelle publication confére une dimension pédagogique a la RAF a qui elle faisait défaut.

Le bulletin pédagogique est présenté en ces termes :

Pour nos écoles de I’étranger et de 1’Union frangaise

Le z¢ele, la compétence des Professeurs de nos divers cours sont assez réputés pour que je n’aie pas besoin
de les rappeler. Mais je sais aussi que, surtout lorsqu’ils sont isolés des plus grands centres, ils aimeraient
connaitre les méthodes, les initiatives de leurs collégues afin d’y confronter les leurs.

Pour donner aux cours d’ Alliances plus de cohésion et d’unité, pour faciliter la tAiche des maitres et enrichir
leur information, j’ai demandé au Directeur de PEcole de Paris d’organiser, avec ses Professeurs, la
publication réguliére de TEXTES, de LECONS, de COMPTES RENDUS de toute sorte, ou ils mettraient
a disposition de leurs collégues le fruit de leur expérience (Blancpain, dans RAF, n® 34, octobre 1947 : 18).

Le titre du bulletin L’ Enseignement du francais aux étrangers, qui ne varie pas pendant ses
trente annees de publication, précise trés explicitement son objet d’étude, a savoir
I’enseignement du frangais destiné a un public non-francophone. Le complément «aux
étrangers » indique bien qu’il y a une réelle prise de conscience de la spécificité de

I’enseignement a ce type d’apprenants, notamment par rapport a la pédagogie du francais langue
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maternelle. Cependant, le terme « enseignement » laisse aussi entendre que les méthodologies
n’ont pas encore ét¢ formalisées suivant une didactique harmonisée et suggere par son flou

123

terminologique une pluralité d’approches Il s’agit d’une publication spécialisée adressée

aux enseignants, a vocation avant tout pragmatique.

[Le rédacteur en chef et ses collaborateurs] en ont fait un guide du professeur dans son travail quotidien et,
avant tout, un bon outil. Le Bulletin ne prétend pas remplacer les revues et les hebdomadaires littéraires,
les publications de vulgarisation historique ou scientifique, les quotidiens francais ou les revues
d’information publiées par les Services officiels [...] L’Enseignement du francais aux étrangers n’est pas
un fourre-tout mais une publication technique (Blancpain, dans EFE, n® 138, mars 1964 : 7).

L’EFE associe discours de type méthodologique et matériel d’enseignement ou legons « prétes
aI’emploi ». Le rattachement institutionnel du bulletin pédagogique est trés fort mais, alors que
la RAF et le BIAF insistaient dans leur intitulé sur cette origine, le bulletin pédagogique gomme
cette appartenance dont il cherche progressivement a s’affranchir, afin de s’adresser a un public
plus vaste, au-dela du réseau. De fait, le bulletin a rapidement élargi son lectorat. Ainsi, pour le

recevoir gratuitement, il suffit :

- [d’]enseigner le francais dans un établissement frangais ou étranger, public ou privé,
- [d’]adresser [sa] demand[e] & M. le Secrétaire général (Blancpain, dans EFE, n°® 138, mars
1964 : 2).

Bien qu’a ’origine le Bulletin ait été congu pour les professeurs des Alliances, 1’Alliance
parisienne a pris ’habitude, ensuite, de I’envoyer a tous les enseignants qui en faisaient la
demande. Ainsi, alors que le nombre total de professeurs en AF n’est que de 1 600, ’EFE est
diffusé en 1960 & 5 500 abonnés puis & 9 000 en 196424,

Comme la méthode Mauger, destinée a ’origine aux éléves de I’Ecole pratique et & ceux des Alliances,
mais qui a aussi été utilisée sur les bancs des établissements scolaires du second degré a 1’étranger, le
bulletin dépasse rapidement les bornes originelles et touche un public plus vaste que celui visé initialement
(Bruéziere, 1983 : 16).

L’EFE a donc servi de modele pédagogique a une communauté enseignante tres large a

I’étranger et a permis de diffuser de nouvelles pratiques.

1.4.6.2. Obijectif de la revue : associer théorie et pratique
Deux cent trente-deux numéros paraissent jusqu’en décembre 1979 aux Editions Privat,
sous la direction de Gaston Mauger, directeur de I’Ecole pratique de I’AF de Paris qui a marqué
de son empreinte I’institution'?, puis de Maurice Bruéziére. Dans le cadre de notre travail, seuls

les 163 premiers numéros sont etudiés, soit de 1948 a 1962. Le succeés du bulletin est perceptible

123 par opposition, par exemple, & un titre du type « enseigner le francais par la méthode directe ».

124 50n succés ne cesse d’ailleurs de se confirmer, méme aprés la parution du Francais dans le monde (1961), puisqu’il est tiré
et distribué gratuitement sur demande a 12 000 exemplaires en 1967 et a 17 000 exemplaires en 1978.

125 \/oir « Gaston Mauger 1898-1978 », I’annonce du décés de cette figure emblématique de I’AF de Paris (Bruéziére, dans
EFE, n° 231, octobre-novembre 1978 : 1).
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certes au travers du nombre croissant d’abonnés mais aussi de 1’évolution de la publication :
d’abord publié de fagon irréguliere, il devient bimensuel puis mensuel a partir du n® 11 (février
1950) et s’¢toffe, passant de quatre a huit pages a partir du n° 26 de novembre 1951, trouvant

sa forme définitive, qu’il conserve peu ou prou tout au long de la période étudiée’?,

Il s’articule autour de deux rubriques centrales qui finissent par se confondre. La
premiére, initialement nommée « culture et pédagogie » avant de perdre rapidement toute
dénomination, traite de la langue, de la pédagogie ou éventuellement de la culture francaise
suivant une approche théorique et thématique. Elle porte le plus souvent sur la didactique du
francais, abordée a travers la présentation théorique de cours, d’exercices ou d’activités ou de
conseils en vue des examens de I’Alliance, destinés aux apprenants comme aux futurs
professeurs : «la dissertation littéraire », «1’enseignement de la grammaire au cours de
professorat », « la littérature au cours de professorat » ou « la récitation des textes », etc.
Quelques articles exposent des points de vue personnels sur certaines approches pédagogiques,
avec cependant I’aval institutionnel puisque, a quelques exceptions pres, les rédacteurs sont
issus de I’EP de I’AF parisienne. Dans cette premiére rubrique figurent aussi de nombreuses
dissertations ou compositions littéraires (suivant une approche savante et non méthodologique)
sur des thémes de civilisation en vue de 1’acquisition du Brevet d aptitude a [’enseignement du
francais hors de France. Quelques rares articles plus généraux abordent la diffusion ou la nature
de la langue francaise. Une sous-rubrique, « Entretiens sur la langue frangaise », tenue par
Lamaison, revient sur des difficultés de langue susceptibles de poser probléme aux étrangers.
A partir du n® 36 (octobre 1952) et jusqu’a la fin de la publication, le bulletin propose en outre
en prologue une notice historico-lexicale de Gougenheim sur « la vie des mots ». Cette premiére
rubrique, un peu fourre-tout, se caractérise surtout par son caractére culturel et savant, méme si

I’enseignement y est parfois abordé sous un angle plutét théorique.

La deuxieme rubrique, « la classe de frangais » est en revanche plus pratique. Elle propose
au moins deux legons types en guise de modele : les articles s’intitulent en général « la legon »
| «le cours» / «la classe de » avec une complémentation précisant le niveau (pour les
débutants, au cours moyen, au 4° degré, au cours avancé, pour les enfants, etc.) et / ou la
compétence visée. Les compétences privilégiées sont la grammaire, le vocabulaire et la
conversation pour I’expression orale. Plus rarement sont proposés des modeles de cours de

littérature ou de phonétique. Plusieurs articles portent sur un type spécifique d’exercice ou

126 Cependant, une ou deux fois par an, les numéros consacrés aux sujets des examens de I’AF, aux corrigés et aux noms des
lauréats (a partir de mars 1950) dérogent a cette structure habituelle.
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d’activité : assez reguliérement sur la phrase francaise ainsi que sur la traduction, la dictée, etc.
D’autres s’apparentent davantage a des fiches de grammaire descriptives (« Etudes des temps
passés de I’indicatif » ; « I’emploi de tout » ; « de-des »). S’ajoutent a ces différents articles des
corrigés types d’exercices plus littéraires, comme des commentaires, des compositions ou des
explications de texte qui s’apparentent a ceux de la premiére rubrique. De temps en temps sont
en outre présentés des avis de publication de revues ou d’ouvrages pédagogiques en lien avec
I’enseignement du frangais, publiés généralement sous le patronage de I’AF comme le manuel
Langue et civilisation francaises de Mauger, mais pas uniquement, comme en témoigne la
promotion faite de la revue Le Francais dans le monde!?’. La deuxiéme rubrique se congoit
donc d’abord comme un complément voire le prolongement pratique de la premiére partie!?®,
Mais la répartition théorie / pratique est loin d’étre toujours respectée et cette perméabilité des
rubriques explique sans doute leur disparation, a partir du n°® 39 de mars 1953, au profit

d’articles associant théorie et pratique.

1.4.6.3. Une (vaine) ambition dialogique pour un refus doctrinaire

Le bulletin s’achéve sur une tribune des lecteurs, renommée « Courrier des lecteurs » (a
partir de I’EFE n° 90 de décembre 1958), ou les « amis » de I’AF sont invités a « exprim[er]
leurs vues... ou leurs critiques » (Alliance francgaise, dans EFE, n° 25, octobre 1951 : 4). Le
comité de rédaction réaffirme a de nombreuses reprises sa volonté de faire de I’EFE un espace
de dialogue et d’ouverture. L’emploi des pronoms de 1’énonciation de la premiere et de la
deuxiéme personnes du pluriel cherche a mettre en scene linguistiqguement ce dialogue fictif
avec le lecteur, comme c’est le cas dans la rubrique « Entretiens sur la langue francgaise » :
« VOUS remarquez » ; « NoUs Ne pensons pas » ; « pouvez-vous », etc. (Lamaison, dans EFE,
n° 41, mai 1953). Dans le premier numéro du bulletin, Mauger souligne le caractére horizontal
de cet échange qui place en théorie sur un pied d’égalité professeurs de I’AF de Paris et

professeurs étrangers.

Nous n’avons d’autre dessein que de mettre a leur disposition une expérience qui corrobore la leur, et de
faire avec eux un fructueux échange de méthodes [...] Ce premier fascicule, ce premier essai, n’est autre
chose qu’un libre entretien avec nos amis des « Alliances », proches ou lointaines. Méme si nous ne leur
apprenons rien qu’ils ne sachent déja ou n’aient expérimenté eux-mémes, nous considérons comme un
précieux avantage d’avoir obtenu leur audience et sollicité leur critique (Mauger, dans EFE, n° 1, janvier
1948 : 1).

127 En outre, quelques rubriques culturelle apparaissent et disparaissent, 4 I’instar de « Rien n’est plus jeune qu’une vieille
chanson » (EFE, n° 60), qui traite du folklore francais.

128 Ainsi, ’EFE n° 3 d’avril 1952 aborde d’abord d’un point de vue théorique « I’application de I’Alphabet phonétique
international a I’enseignement du frangais » puis « la phonétique pratique dans la classe de débutants », avec une mise en ceuvre
pratique de ce qui a été vu précédemment dans le numéro.
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Le champ lexical du partage et de la collaboration est omniprésent dans ce texte a valeur
programmatique. Cette volonté d’établir un contact avec le lecteur en I’exhortant a participer

est un leitmotiv du bulletin pédagogique :

Amis de I’Etranger, écrivez-nous, n’hésitez pas & nous soumettre vos réflexions et vos veeux (Alliance
francaise, dans EFE, n° 3, mars 1948 : 4).

Nous accueillons avec intérét tous les articles, commentaires, et questions que nos amis voudront bien
adresser & M. le Directeur de 1’Ecole Pratique (Alliance frangaise, dans EFE, n° 36, décembre 1952 : 8).

Nous faisons appel a tous nos amis professeurs de frangais a 1’étranger, pour qu’ils nous adressent des
articles relatifs a I’enseignement du frangais. Leur collaboration, que nous considérons comme nécessaire,
sera accueillie avec la plus vive gratitude. Aidez-nous a faire de ce bulletin un lien vivant entre tous ceux
qui veulent la diffusion de la langue et de la culture frangaises (Alliance francaise, dans EFE, n° 43, octobre
1953: 8).

Les demandes peuvent aussi étre plus insistantes (Mauger, dans EFE, n°® 26, novembre 1951 : 1)

et cette requéte est réitérée tout au long de la publication.

C’est d’entendre VoS critiques, c’est de connaitre vos veeux, que nous avons besoin. N’hésitez pas, je vous
en prie, a les formuler. Ils seront accueillis avec empressement, avec gratitude. Un des axiomes de I’Ecole
pratique est qu’il n’y a pas de pédagogie sans liberté de discussion.

Et puis, faites-nous I’honneur de nous adresser des articles, le compte rendu de vos classes ou des
expériences que vous avez tentées. Nos professeurs parisiens collaborent de leur mieux a ce « Bulletin »,
mais vous avez pu constater récemment, par d’excellents articles venus d’Espagne ou de Turquie, quelle
source de renouvellement sont, pour nous tous, les avis et les conseils de nos collégues étrangers (Mauger,
dans EFE, n° 88, octobre 1958 : 1).

Il'y a donc un refus clairement formulé de la prescription pédagogique. La revue de I’EFE se
montre ouverte au dialogue, mais sans beaucoup de succeés. L’étude des contributeurs indique
en effet que ces sollicitations restent largement lettres mortes : & quelques exceptions prés, les
contributions des professeurs étrangers se limitent a des questions linguistiques ou a des
remarques pédagogiques ponctuelles dans le courrier des lecteurs'?® plutot qu’a de véritables
discours méthodologiques ou exposés de leurs propres pratiques. Les auteurs des articles de
I’EFE sont quasiment tous professeurs, conférenciers ou membres du jury de I’EP™°. Le lecteur
est bien invité a occuper le role de co-énonciateur, mais c’est un privilege dont il ne se saisit
pas. Ce manque d’implication des professeurs étrangers, pourtant trés nombreux, est le signe
de I’insécurité pédagogique (bien plutdt que linguistique) des enseignants de FLE signalant une
carence de formation dans le domaine qui réfrene toute velléité de participation. C’est aussi un
indice de la reconnaissance tacite de la figure d’autorité que représente 1I’AF de Paris dans le

champ.

129 « Le Courrier des lecteurs », espace réservé aux questions des lecteurs, traite surtout des questions d’ordre linguistique, tout
comme les « entretiens sur la langue francaise ».
130 Sur toute 1’année 1957 comme en 1962, seul un rédacteur n’est pas issu de I’EP, et ils ne sont que trois dans ce cas en 1959.

93



CHAPITRE 2 — Institutionnalisation de la diffusion du francais dans le monde

Si monolithisme pédagogique il y a dans ’EFE (Reboullet, 1984 : 109), il résulte
davantage de 1’homogénéisation propre a toute institution enseignante (qui doit suivre un
programme spécifique, en vue d’examens harmonisés, et suivant une approche globale
commune) et non d’une réelle volonté dogmatique. L’ AF cherche certes a se positionner comme
un lieu de conceptualisation, dont I’EP est le laboratoire, mais qui laisse toute sa place a
I’expérience individuelle de I’enseignant et donc une certaine flexibilité méthodologique. A ce
titre, le choix initial du terme « bulletin » au lieu de « revue » est éloquent car il indique la
modestie de ’entreprise’®!. Les rédacteurs en chef du bulletin, fins pédagogues, se gardent bien
d’imposer leurs vues de fagon catégorique : leur discours, souvent modalise, est plus suggestif
que jussif. Les propositions d’exploitation pédagogique du CLCF, tomes 1 et 1v (Bruéziere et

Mauger), nuancées par le conditionnel et autres modalisateurs, en témoignent.

Le moment nous semble venu de préciser comment nous concevons 1’utilisation et la portée respectives des
deux volumes destinés aux classes supérieures. 1l va sans dire que les réflexions ci-aprés ont la valeur d’une
opinion parmi d’autres, et que, désireux, certes, d’aider quelques collégues a organiser leur travail, nous
serions désolés de paraitre imposer a tous nos vues personnelles [...] Voila ce que nous dirions s’il fallait
dégager nettement le role et la portée des deux volumes et faciliter ainsi la tche de nos collegues. Mais, ne
craignons pas de le répéter, nous connaissons assez la qualité et I’étendue de leur compétence pour supposer
qu’ils ajusteront sans peine le contenu des tomes 111 et IV aux besoins de leurs éléves. Qu’ils ne se croient
pas obliges de faire un sort a tous les textes, a tous les exercices (Bruéziére et Mauger, dans EFE, n° 104,
mai 1960 : 2-4).

Cette volonté de réduire la parole — non pas seulement des enseignants de 1’ AF parisienne mais
des directeurs de I’EP de Paris aussi auteurs du manuel —au simple rang de point de vue illustre

la prise en compte des variables dues & la diversité des contextes d’enseignement.

Bien que notre but soit le méme, je sais que des différences sensibles apparaissent entre notre ’Ecole de
Iétranger et notre Ecole pratique [...] Pourtant, bien des contacts restent possibles entre les Ecoles de
I’étranger et la ndtre (Mauger, dans EFE, n° 1, janvier 1948 : 1).

L’opposition méthodologique entre 1’enseignement du frangais en France (contexte
hétéroglotte) et a 1’étranger (contexte homoglotte) se double en effet a 1’étranger, d’une
balkanisation des contextes comme le rappelle I’article «a milieux différents, méthodes
différentes » (Nostrom et Ropa, dans EFE, n° 94, avril 1959 : 2-4) mettant en regard
I’enseignement en Suéde et en République dominicaine. Certes la prise en compte du contexte

et la liberté pédagogique font, encore aujourd’hui, partie de I’ADN de la discipline FLE*?,

181 Ainsi, dans I’éditorial de Blancpain « Vaines questions », du BIAF n° 170 de février 1975, le secrétaire général établit entre
ceux-ci une distinction franche : il invite « les Alliances du monde qui éditent un bulletin — méme simplement ronéotypés —
ou, a plus forte raison, une revue » a I’envoyer a Paris. La revue est donc percue comme plus approfondie que le bulletin,
« publication périodique de dimension plus réduite ou de périodicité moins fréquente qu’une revue et rendant compte des
activités d’une société » (définition du TLFi). Le bulletin se distingue donc de la revue par un contenu plus limité ou superficiel
ou une fréquence d’édition moindre. Ce sous-titre générique disparait d’ailleurs rapidement de la premiére page de I’EFE méme
si « le bulletin » demeure le titre officieux couramment employé au sein de I’AF.

132 En effet, ce refus du dogmatisme est une constante dans le champ du FLE (et plus généralement de la pédagogie) qui
privilégie la préconisation a la prescription. C’est encore le cas dans le CECRL (Conseil de I’Europe, 2001), qui vise d’abord

94



CHAPITRE 2 — Institutionnalisation de la diffusion du francais dans le monde

Toutefois, la modestie des auteurs de matériel pédagogique et des dirigeants d’institutions
enseignantes et la crainte de formaliser les pratiques signalent en creux le manque de stabilité

d’un champ qui cherche a se définir.

1.4.6.4. LEFE, émanation d’une école modéle : I'Ecole pratique
Malgreé I’autonomie accordée par le siege central aux autres Alliances, I’EP donne bien

son orientation pédagogique a I’ensemble du réseau.

L’Ecole de Paris est pour nous, au premier chef, I’école centrale et ’école modéle de 1’ Alliance frangaise,
c’est elle qui doit inspirer, et qui inspire véritablement, cet enseignement du frangais que 1’ Alliance distribue
dans le monde entier (Blancpain, cité par Bruéziére, 1999 : 161).

Or, ’EFE est une émanation directe de cette école. Mauger, jusqu’en 1959, puis Bruéziere sont
successivement a la fois rédacteur en chef du bulletin et directeur de 1’établissement. De plus,
les rédacteurs du bulletin, « linguistes éprouvés, chercheurs et enseignants » (Blancpain, dans
EFE, n° 138, mars 1964 : 2), en sont presque tous des collaborateurs réguliers ou ponctuels :
Mauger et Lamaison pour la grammaire ; Fouché pour la phonétique ; Bouton pour les stages
pédagogiques ; et Gougenheim pour le lexique, pour ne citer que les contributeurs les plus
fréquents. Ainsi, contre le gré du comité de rédaction, peut-étre, le bulletin pédagogique fait
bien office de vitrine de I’EP, permettant une large diffusion a son approche pédagogique. Faute
de parvenir & mutualiser les expériences de chacun, I’EFE expose les pratiques qui ont fait leurs
preuves a Paris, orientant de ce fait les autres AF dans la mise en place de cours similaires
aboutissant a une certaine homogénéisation des pratiques. Celle-ci est perceptible a travers la
publication réguliére de tests de niveau (dits d’orientation), des résultats, sujets et corrigés
d’examens de I’AF de Paris (brevet d’aptitudes, diplome supérieur, certificat de francgais

commercial, etc.)*®® et bien entendu des cours de professorat annuels ou des stages

a « encourager les praticiens dans le domaine des langues vivantes, quels qu’ils soient, y compris les apprenants, a se poser un
certain nombre de questions [:] il ne s’agit aucunement de dicter aux praticiens ce qu’ils ont a faire et comment le faire. Nous
soulevons des questions, nous n’apportons pas de réponses. La fonction du Cadre européen commun de référence n’est pas de
prescrire les objectifs que ses utilisateurs devraient poursuivre ni les méthodes qu’ils devraient utiliser » (COE, 2001 : 4). Voir
aussi Coste (2007 a ; 2007 b ; 2009). Aprés un premier effet de standardisation, les efforts pour contextualiser le CECRL se
multiplient cette derniére décennie, comme en témoigne par exemple 1’ouvrage dirigé par Castellotti et Nishiyama (2011) sur
I’enseignement du frangais en Asie du Sud-Est.

133 Compte tenu de son 16le de vitrine, on ne s’étonnera pas que I’EFE remplisse aussi un but promotionnel. Le bulletin, qui a
une fonction conative, permet de faire connaitre I’Ecole pratique dans le monde entier, d’y attirer des étudiants et d’accroitre
son prestige. Un de ses buts implicites reste d’inciter le professeur-lecteur a adopter la méthodologie de I’EP voire a s’y rendre
lui-méme pour suivre les cours de professorat ou les stages pédagogiques. Des articles informatifs sur « Les activités de I’Ecole
pratique de Paris » (Alliance francaise, dans EFE, n® 47, février 1954), sur les différents cours proposés et le plan d’études sont
régulierement republiés, par niveau et dans le détail des contenus (Alliance frangaise, dans EFE, n° 17, novembre 1950). Ce
plan d’études précise les différents cours donnés au cours élémentaire du premier et second degrés ; au cours moyen des premier
et second degrés et au cours supérieur. Il précise la progression pédagogique en détaillant les points abordés en grammaire,
vocabulaire et récitation et les types d’exercices ou de devoirs. De nombreux encarts publicitaires émaillent le bulletin & I’instar
de celui-ci : « L’ECOLE PRATIQUE DE PARIS, la plus ancienne, la moins chére des Ecoles francaises pour étrangers, est en
rapports officiels avec I'Université de Paris. OUVERTE TOUTE L’ANNEE. Demandez le prospectus, 101, bd Raspail (6¢) »
(Alliance francaise, dans EFE, n® 21, mars 1951). L’EFE fait en outre la promotion des publications de son directeur qui servent
de base a ’enseignement a I’EP, a I’instar du manuel Langue et civilisation frangaises de Mauger dont plusieurs extraits sont
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pédagogiques estivaux. Durant ces derniers, les professeurs sont invités a des observations de
classe a I’EP. Cette volonté d’en faire d’une part un laboratoire de recherche et un exemple a

imiter est fréequemment réaffirmeée.

Si I’Ecole [pratique] ne constituait pas en elle-méme le laboratoire le plus complet que ’on puisse imaginer
pour I’é¢tude des problémes que pose I’enseignement du francais langue étrangére, notre stage ne pourrait
avoir la portée que les faits lui reconnaissent.

Ce privilége nous impose des obligations auxquelles nous nous soumettons volontiers : poursuivre un
travail permanent d’observation, de recherche, d’élaboration dans le domaine pédagogique qui est le notre
(notre participation aux activités des organismes frangais qui se consacrent aux mémes problémes, notre
souci de les associer autant que possible a nos stages, prouvent notre détermination a cet égard), informer
nos collegues de 1’étranger et les intéresser a nos efforts (Bouton, dans EFE, n°® 118, janvier 1962 : 3).

Ainsi, malgré un ambition dialogique, ce bulletin amorce déja I’institutionnalisation de la
didactique du francais langue étrangere, en délimitant le champ et en diffusant une idéologie
d’un frangais pratique et vivant et les pratiques corrélées.
1.4.6.5. Du monolithisme pédagogique a un questionnement sur les
pratiques : les stages pédagogiques
La surreprésentation des professeurs de I’EP dans le bulletin aboutit logiquement a une

certaine uniformisation pédagogique. C’est une des limites de la revue.

Si I’orientation du bulletin est nettement affirmée, elle reste toujours trés monolithique : les principes
pédagogiques (n° 41, mai 1953), la progression des études, la démarche didactique, le matériel pédagogique
utilisé, les procédures d’évaluation sont celles de I’Ecole pratique de I’ Alliance [...] En somme, s’il y avait
précédemment [dans le bulletin Les Dialogues de la Mission laique] la tentation d’assimiler le professeur
étranger de francais a un professeur frangais détaché, il y a maintenant celle de I’assimiler a un professeur
d’Alliance. L’équité oblige cependant a dire que I’ Alliance frangaise n’en est pas responsable ; elle n’avait
pas mission impérative d’apporter son assistance aux professeurs locaux ; elle y contribue en offrant
gratuitement son bulletin. A charge, pour ceux qui le recoivent, d’y choisir leur part (Reboullet, 1984 : 109).

L’homogénéité est assurée conjointement par le directeur de I’AF et le Conseil pédagogique de
I’AF qui :
veille [...] a maintenir une unité de méthode, d’esprit, de programmes dans la préparation aux examens de
I’Alliance frangaise a 1’étranger et a Paris [...] Les corrigés d’examens a faire paraitre au Bulletin

Pédagogique [sont] préparés par le Conseil pédagogique, la rédaction du bulletin restant de la compétence
exclusive du Directeur de 1’Ecole Pratique (Blancpain, dans EFE, n° 89, novembre 1958 : 1).

Toutefois, a partir de 1956 et plus encore de 1960 — année qui coincide avec le changement de
rédacteur en chef, Mauger cédant sa place a Bruéziere —, un infléchissement est notable en

faveur d’une plus grande ouverture aux innovations pedagogiques permettant de mieux :

rendre compte de la structuration du domaine. A c6té d’articles classiques sur la grammaire, la littérature,
quelques autres rendent compte de 1’émergence officielle d’une interrogation relative aux problémes de
méthode et & la place du francais dans le monde (Spaéth, 1999 : 76).

publiés avec ou sans proposition d’exploitation pédagogique (Alliance frangaise, dans EFE, n° 39, mars 1953) ; des tableaux
muraux édités par I’AF de Paris (Alliance francaise, dans EFE, n° 36, décembre 1952) ou encore des cours par correspondance
(Alliance frangaise, dans EFE, n° 64, janvier 1956 et Alliance francaise, dans EFE, n® 125, novembre 1962).
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Cette ouverture est principalement perceptible dans les comptes rendus des stages pédagogiques
d’été qui réunissent a I’ AF de Paris des professeurs de francais du monde entier, qui enseignent
majoritairement hors du réseau de I’AF. De 1956 a 1962'%* ces stages témoignent des
différentes options pédagogiques existantes, des interrogations agitant le monde du FLE et des
idéologies dominantes. Ces articles apportent un précieux regard croisé sur la pedagogie du

FLE, qui se distingue de celui trop unilatéral de I’AF parisienne'®.

Les stages pédagogiques, de deux a six semaines, commencent en 1955, a I’initiative de
Bouton, professeur a I’EP et responsable du centre d’information scientifique et technique de
I’AF. Réunissant au début une quarantaine d’enseignants étrangers de frangais, travaillant
principalement dans 1’enseignement national et non dans le réseau, ils connaissent un franc
succes, accueillant 183 enseignants en 1961 en provenance de 35 pays. Le but, a la fois culturel
et pédagogique, est :

de prendre ou de reprendre un contact nécessaire avec tous les aspects actuels de la vie culturelle francaise ;
d’échanger avec d’autres collégues venus du monde entier [ses] expériences pédagogiques tout en profitant
de ’inépuisable terrain d’observation que constitue I’Ecole pratique (Alliance francaise, dans EFE, n° 118,
janvier 1962 : 7).

Ils s’articulent autour de trois axes. La programmation générale est constituée de conférences
sur la culture francaise au « présent », sur la pédagogie suivant une approche traditionnelle
(grammaire, littérature) comme moderne (cours de phonétique et méme d’orthophonie en
1962 ; cours sur « le frangais d’aujourd’hui » avec I’étude des « tendances de la langue (parlée
et écrite) » et du «style de quelques romanciers actuels » suivant une approche stylitique

(Bouton, dans EFE, n° 109, janvier 1961 : 2). Mais I’intérét de ces stages réside surtout dans :

les échanges pédagogiques, [...] sortes de colloques, ou chaque stagiaire, plutdt que d’écouter des exposés
magistraux, fait connaitre son point de vue, recoit des suggestions ou des critiques et peut ainsi éclairer des
problémes fondamentaux (Bouton, ibid. : 3).

Les comptes rendus de cette tribune pédagogique permettent de mesurer les évolutions
idéologiques et méthodologiques. Malgré la permanence de cours assez traditionnels d’un point

de vue pédagogique (explications de texte «a la francaise » pour comprendre I’esprit de

134 Au début, ces stages occupent une place modeste par rapport aux cours de langue dispensés a I’EP. L’AF de Paris propose
d’abord, en plus des cours estivaux traditionnels, des « conférences spéciales » (Alliance francaise, dans EFE, n° 68, mai
1956 : 8), organisées pour les professeurs de frangais étrangers autour de formations sur I’explication de textes, la traduction,
la pédagogie. A partir de 1957, avec I’ajout de cours sur la phonétique et les visites d’information a orientation scientifique et
technique, ils trouvent leur forme définitive.

135 Bouton prend dailleurs soin, sans pour autant les rejeter, de se dissocier (et I’AF de Paris a travers lui) des positionnements
des participants : les participants « sont parvenus a dégager, au sujet de certains problémes, des opinions moyennes ; celles-ci
nous semblent présenter assez d’intérét pour étre portées a la connaissance de nos lecteurs. Bien entendu, les lignes qui suivent
n’engagent pas directement la responsabilité du Bulletin Pédagogique et de son Directeur, et encore moins de 1’Ecole pratique.
Nous nous contentons de traduire aussi fidelement que possible la pensée de nos stagiaires » (Bouton, dans EFE, n° 100, janvier
1960 : 2).
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I’enseignement francais), I’approche littéraire orientée vers la littérature contemporaine,
les entretiens pédagogiques et les visites aux principaux centres techniques et industriels
manifestent une volonté de « rajeunir » (Bouton, dans EFE, n° 71, novembre 1956 : 2) non
seulement I’image de la France mais aussi du francais a enseigner et des pratiques. Grace a ces
comptes rendus, a partir de la fin des années 1960, on peut considérer a 1’instar de Reboullet
que «le professeur étranger de francais existe donc bien et affirme avec vigueur son
originalité » (Reboullet, 1984 : 109) et plus encore participe a modifier 1’équilibre entre les

idéologies linguistiques.
1.5 Bilan sur les acteurs privés traditionnels de la diffusion du francais

La diffusion du francais dans le monde est, historiquement et quantitativement, le fait
d’agents privés : les écoles religieuses, en particulier catholiques, 1’Alliance israélite
universelle, I’ Alliance frangaise — seule institution a faire de la diffusion du francais son objectif
premier — et la Mission laique francaise. Toutes ont en commun de partager 1’idéologie du
messianisme francais, sur lequel elles s’appuient pour justifier la diffusion de la langue et de la
culture francaises a 1’étranger. Bien qu’a ce messianisme s’ajoutent d’autres idéologies
(religieuses pour les écoles catholiques et I’AIU ; laique pour la MLF ; patriotique pour I’AF),
c’est un substrat idéologique qui impregne I’ensemble du champ du FLE, méme apres la
Seconde Guerre mondiale. Tout I’enjeu de la diffusion rénovée du frangais porte justement sur
I’adaptation de ce messianisme humaniste a la nouvelle noosphere. L’étude de 1’évolution des
agents privés dans le champ montre que les écoles congrégationnelles et I’AIU délaissent
progressivement la diffusion du francais en faveur de leur mission premicre. En revanche, I’AF
et, dans une moindre mesure, la MLF poursuivent leur mission sous la tutelle de plus en plus
marquée du ministére des Affaires étrangeres. La prééminence de I’ AF se justifie par son réseau
international qui ne cesse de croitre mais plus encore parce que, en s’interrogeant sur la
formation des enseignants des AF du monde, elle contribue a structurer — encore modestement,
certes — la didactigue du FLE grace a la publication de son bulletin pédagogique,
L’Enseignement du francais aux étrangers, vitrine de 1’Ecole pratique, et surtout aux stages
pédagogiques. Tout privés qu’ils soient, ces quatre acteurs n’en entretiennent pas moins des
liens étroits avec 1’Etat francais qui, dés le début du siécle, « progressivement, [...] investit cet
espace et institutionnalise ces réseaux » (Zarate, 1999 : 67), son implication allant croissant.
Les acteurs principaux de la diffusion du frangais a I’extérieur a cette époque, a savoir I’AF et
la MLF, forment une communauté homogéne dont le cceur se trouve a Paris, mais dont les

réseaux tentaculaires couvrent le monde entier. « L’expérience coloniale et les institutions

98



CHAPITRE 2 — Institutionnalisation de la diffusion du francais dans le monde

éducatives qui en découlent obéissent a une vision géopolitique centrifuge de 1’étranger : c’est
a Paris que se constituent les lieux de la Iégitimité scientifique qui assurent ensuite la diffusion
des savoirs hors des frontieres » (Zarate, ibid. : 67), mouvement allant du centre a la périphérie.
Ce tableau diachronique des agents privés au mitan du siecle permet de mettre en évidence la

structuration du champ grace a 1’étatisation.
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2. Renforcement du dispositif étatigue sous la tutelle du
ministére des Affaires étrangeéres
Malgre leur réle essentiel, la constitution de la didactique du FLE n’est pas uniquement

imputable aux acteurs privés enseignant le frangais aux étrangers, loin s’en faut.

L’enseignement du frangais aux étrangers résulte de la systématisation historique et institutionnelle d’une
volonté plus ancienne de la part de la France d’exporter sa culture et sa langue [...] En dehors d’un probléme
purement pédagogique ou linguistique, 1’exportation de la langue, sous quelque forme que ce soit, procede
d’une volonté politique et culturelle forte et centralisée (Spaéth, 1996 : 15).

Le fascicule qui expose Le Projet culturel extérieur de la France (DGRCST, 1983) abonde

dans ce sens en soulignant les spécificités de la diffusion de la langue en France.

L’Etat joue un role prépondérant dans la détermination et la conduite de la politique culturelle extérieure
[...] L’autre particularité du systéme frangais [...] réside dans la responsabilité directe du Ministére des
Relations extérieures, au sein duquel la Direction générale des relations culturelles, scientifiques et
techniques [anciennement la DGRC] assure traditionnellement la définition et la gestion de programmes
sectoriels (DGRCST, 1983 : 137).

La politique culturelle et linguistique extérieure francaise est en effet prise en charge par un

département attitré au MAE, département qui :

va au sortir de la Seconde Guerre mondiale initier le mouvement de restructuration des relations culturelles
extérieures et rendre possible un certain nombre de projets directement liés a 1’élaboration du champ de
I’enseignement du francais langue étrangére (Spaéth, 1996 : 305).

Pour ce faire, il est aidé par le ministére de I’Education nationale qui assure I’expertise
pédagogique. Bien que mises en place dés le début du xx® siecle, les structures étatiques
chargées de I’expansion culturelle et linguistique n’ont trouvé leur forme moderne et

pleinement efficiente qu’apres 1945.

2.1. Renforcement institutionnel de la politique linguistique au MAE

2.1.1. La politiqgue éducative de propagande du modeste Service des
ceuvres francaises a I'étranger (1909-1920-1944136)

La politique linguistique extérieure est restée jusqu’au Xx° siecle presque entierement
aux mains des organismes privés — écoles religieuses, AlU et AF —, lorsqu’elle ne dépendait
pas uniquement d’individus isolés qui se chargeaient de leur propre chef (parfois
involontairement) de faire rayonner la langue et la culture francaises dans les cours étrangéres
ou parmi les élites, en particulier européennes, a I’instar de Voltaire auprés de Frédéric 11 de

Prusse et Diderot auprés de Catherine 1137, En plus des missionnaires évangélisant en francais,

136 Ce service a en effet été conservé pendant le gouvernement de Vichy, sous la direction successive de Claude Breart de
Boisanger (1940-1941), de Jean de Hauteclocque (1941), de Jean Riviere (1941-1942) puis de Georges Poirier (1942-1944).

137 Pour aller plus loin concernant I’histoire de I’action culturelle extérieure avant 1945, voir L’ Action culturelle de la France
dans le monde (Salon, 1981), qui dresse un panorama trés complet de la politique culturelle frangaise a 1’étranger de ses origines

100



CHAPITRE 2 — Institutionnalisation de la diffusion du francais dans le monde

des protestants fuyant les persécutions ou des ordres religieux bannis de France par les décrets
de 1880 et de 1904, les personnalités du monde des lettres et des arts et les précepteurs d’enfants
furent ainsi les premiers acteurs de la diffusion du francais dans le monde. A son apogée, I’Etat
laissa donc son prestige rayonner spontanément a 1’étranger, avec 1’aide opportune de ces agents
privés, en limitant son propre role a celui de parcimonieux mécene et de discret coordinateur.
Rigaud, ministre des Affaires culturelles sous Pompidou, fait remonter a 1515 le concept de
« diplomatie culturelle », née des retombées culturelles et linguistiques de la signature du traité
entre Francois 1 et Soliman le Magnifique concernant les chrétiens d’Orient, tout en
considérant les campagnes napoléoniennes comme une préfiguration de la coopération
culturelle et scientifique (Rigaud, 1995 : 147). Ce n’est pourtant qu’au début du xx° siecle
qu’est mis en place le premier dispositif étatique chargé spécifiquement de I’action culturelle
extérieure. Mais ce fut sous une forme embryonnaire rendant son action peu efficiente. A partir
de 1910, deux services se chargent concomitamment de I’action culturelle extérieure :
I’ Association frangaise d’expansion et d’échanges artistiques pour le domaine culturel et le
Bureau des écoles et des ceuvres frangaises a 1’étranger (ci-aprées BOFE) pour le domaine
éducatif, ce qui marque « la naissance d’une politique culturelle extéricure officielle, articulée
autour d’une défense des écoles de langue frangaise » (Chaubet, 2006 : 66). Ce bureau est le
premier des « moyens administratifs nécessaires a la conduite d’une politique culturelle adaptée
a la situation nouvelle » (Salon, 1983 : 27) dont s’est doté le ministere. Créé par décret le 4 ao(t
1910 au ministére des Affaires politiques et commerciales, le BOFE®® n’a cependant joué

qu’un role tres limité dans la diffusion du frangais. C’est avant tout un :

coordinateur [...] qui n’a en rien une mission de direction non plus que de gestion. Il oriente, évite aux
bonnes volontés de se recouper. Il soutient les initiatives [...] Surtout sa présence témoigne de 1’existence
non pas, certes, d’une politique mais d’une réflexion active sur I’expansion intellectuelle, qui est en ce
temps un trait propre a la France (Baillou, 1984 : 24).

Il se développe dans 1’entre-deux-guerres®® et se consolide en devenant le 15 janvier 1920 le

)140

Service des ceuvres frangaises a 1’étranger (ci-apres SOFE)**, a I’occasion de la réorganisation

de la « Propagande francaise » a la fin de la Premiére Guerre mondiale.

Dés le début du Ministere Millerand, est sorti le Service actuel des ceuvres frangaises a 1’étranger, dont la
base est, en somme, constituée par I’ancien Bureau des écoles du Ministére des Affaires étrangeres et par

4 1980, ainsi que La Politique culturelle francaise et la diplomatie de la langue. L’Alliance francaise (1883-1940) (Chaubet,
2003) qui traite spécifiquement de la politique linguistique au prisme de I’ Alliance frangaise, jusqu’a la veille de la Seconde
Guerre mondiale.

138 Ce Bureau connut une premiére forme éphémeére, sous la direction de Paul Gauthier, de 1909 & 1910 sous le nom de Service
des écoles et des ceuvres francaises & 1’étranger.

139 En 1918, le BOFE est réorganisé et devient le Bureau des travaux spéciaux, des écoles et des ceuvres frangaises a I’étranger
(1918-1920) avant de trouver sa forme plus ou moins définitive.

140 | e SOFE fut dirigé successivement par Gaston Kahn (1920), Albert Milhaud (1920-1921), Jean Giraudoux (1921-1924),
Emile Naggiar (1924-1925), Fernand Pila (1925-1933) et Jean Marx (1933-1940).
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un ensemble de petits services qui avaient été organisés en vue de la propagande de guerre et qui ne
subsistaient qu’a 1’état de vestiges dispersés (MAE, 1920 : 47).

Le SOFE était composé de quatre sections : la section artistique et littéraire*! ; la section du
tourisme et des sports ; la section universitaire des écoles ; et la section dite des ceuvres diverses,
soutenant les associations n’appartenant pas aux autres sections et en premier lieu I’AF et la
MLF#2. La section universitaire des écoles était la plus 8 méme d’instituer une réelle politique
linguistique, notamment par le moyen d’accords culturels bilatéraux. En charge du réseau

scolaire et culturel frangais a 1’étranger et de la coopération universitaire, elle devait assurer :

le maintien des écoles frangaises déja existantes, I’aide donnée a I’enseignement du francais dans les écoles
nationales des différents pays, I’envoi de professeurs frangais dans les Universités étrangeres et méme dans
I’enseignement secondaire étranger, la conclusion de conventions scolaires, de contrats, d’échanges
universitaires entre la France et les différentes nations, la création d’un certain nombre de petits instituts
francais ou les professeurs délégués [...] dans les universités viendront faire des conférences, ou les clubs
d’étudiants frangais tiendront les réunions, ou 1’on pourra enfin ouvrir de petites bibliotheques de littérature
frangaise (MAE, 1920 : 48-49).

En dépit de la variété affichée de ses domaines d’attribution, 1’action du SOFE en faveur de
I’enseignement primait largement sur les autres actions, absorbant 80 % des crédits (Salon,
1983 : 28)!3, Concrétement, sa mission consistait a coordonner les actions des ministeres de
1’Outre-mer et de I’Education nationale avec celles des différentes ceuvres francaises dans le
monde (écoles catholiques, AlU, AF et MLF), ainsi qu’a soutenir financiérement, par la
distribution de subventions, les écoles ou associations propageant la langue et la penséee
francaises. « Le nouveau service [du SOFE] devait-il étre autre chose, en effet, qu’un service
de centralisation et de liaison ? » (MAE, 1920 : 48), s’interrogeait-on alors. Comme le BOFE,
il n’avait pour but que de « coordonn[er] tant bien que mal toutes [les] initiatives éparses »
(Rigaud, 1992 : 148), gérant en outre 1’organisation des visites a 1’étranger des universitaires et
professeurs, écrivains, artistes et autres représentants de la France. Le MAE lui doit cependant
la création des premiers postes de conseillers ou d’attachés culturels dans les ambassades de
France'#*. Le plus souvent universitaires, plus rarement diplomates de formation#°, ils avaient

a la fois une fonction administrative, diplomatique (par exemple favoriser I’instauration de

141 Chargée non seulement de diffuser la pensée et les idées francaises en informant les étrangers quant a la vie littéraire,
artistique et scientifique frangaise, mais aussi de tenir informés les Francais des grandes idées venant de 1’étranger.

142 En dépendaient ainsi, entre autres, des ceuvres aux buts aussi variés que le Comité catholique de propagande, le Comité de
propagande pour I’Espagne ou 1’ Association nationale d’expansion économique.

143 Cette priorité budgétaire en faveur de I’éducation reste un invariant de la politique culturelle car, méme aprés la Seconde
Guerre mondiale, c’est encore au réseau des Centres culturels et des établissements frangais a ’étranger qu’est consacrée la
majorité des crédits alloués a la DGRC.

144 La création de ces postes témoigne de 1’intérét croissant accordé a la politique culturelle en sus de la coopération militaire
et économique. En effet, les attachés militaires existaient depuis la fin du Second Empire ; les attachés financiers depuis 1906
et les attachés commerciaux depuis 1919.

145 Ces postes, attribués a des fonctionnaires extérieurs au MAE (enseignants, du premier degré au supérieur) se sont multipliés
a partir de 1945. Aujourd’hui, leur recrutement répond a des régles quelque peu différentes et les profils sont plus variés.
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cours de frangais dans 1’enseignement local), et pédagogique jouant parfois a 1’étranger un role

équivalent a celui de I’inspecteur d’académie en France.

Initialement, le SOFE, constitué a la fois d’agents issus du corps diplomatique et
consulaire et de personnel enseignant détaché, conciliait deux pans de I’action a 1’étranger jugés
complémentaires : ’action éducative et la propagande. De fait, a 1’origine, I’expansion
culturelle et linguistique était essentiellement congcue comme un moyen d’action politique

zélateur, tres apprécié car peu colteux et moins sujet a controverses.

Nos universités et nos écoles a 1’étranger sont de véritables foyers de propagande en faveur de la France ;
elles constituent une arme aux mains de nos pouvoirs publics. C’est pourquoi le ministére des Affaires
Etrangéres et ses agents de I’extérieur doivent contrdler les initiatives, inspirer et favoriser a tout prix la
pénétration intellectuelle frangaise, avec la conviction qu’elle est une des ceuvres les plus stirement efficaces
de notre action a I’étranger, et qu’elle est [...] I’'un des moyens les plus riches en ressources et les moins
discutables de notre politique extérieure (MAE, 1920 : 49).

L’accent belliqueux donné par la métaphore guerriére est conforté par 1’exhortation a la
conquéte, fat-elle intellectuelle, des autres nations. Il y a une réelle volonté de séduire, de
(con)vaincre les esprits afin d’influencer les bénéficiaires pour en faire des partisans de la
France. La politique culturelle originelle est donc bien assumée comme une ceuvre de

propagande patriotique, allant bien au-dela de la simple visée informativel4®,

Entre I’information et la propagande, il y a au moins une différence de degré et d'intention. L’information
se veut information, c'est-a-dire communication de données dont I’informé fera ce qu’il veut. Elle s’adresse
a la seule intelligence qu’elle entend meubler de connaissances. L’intelligence jugera. La propagande se
veut propagande, c’est-a-dire influence sur celui a qui elle s’adresse. Elle veut convaincre (Salleron,
1965 : 37).

Bien qu’aprés la guerre les discours du MAE soient largement expurgés du terme

147

« propagande »**', il convient de garder a I’esprit ce soubassement de la politique culturelle

patriotique, s’apparentant a celle de I’AF originelle!*8,

Sous sa forme primitive, le service chargé de 1’action linguistique et culturelle patissait
d’une part de sa modestie (en termes de moyens financiers et humains puisque le SOFE ne
comptait que neuf fonctionnaires en 1939) et d’autre part de I’absence d’une réelle politique,
malgré la définition de quelques lignes d’action. A partir de 1937, des réunions annuelles
réunissent les directeurs d’Instituts francais dans le but de mettre en place un programme

commun (Chaubet, 2006 : 275) mais cette ambition de rationalisation se limite au réseau

146 Mais le lien entre information et propagande est ténu, a tel point qu’on pourrait estimer « que 1’on ne peut plus concevoir
information sans propagande » (Ellul, 1952 : 476).

147 Méme si le terme continue a apparaitre ¢a et |3, surtout dans les documents internes, comme pour évoquer par exemple, « la
propagande collective » (DGACT, 1959 a : 7) des échanges culturels.

148 \oir « Propagande pour 1’Alliance frangaise : du modgle religieux au modele patriotique » dans Cortier, 1997 : 53-94.
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culturel et scolaire francais, élitiste, insuffisant pour assurer la pérennité du rayonnement

frangais a 1’étranger.

Diffuse, pragmatique, multiple, cette action [du SOFE], bien qu’animée par une volonté continue d’affirmer
et de soutenir la présence dans le monde de la langue, de la pensée, de I’art frangais, en utilisant de multiples
canaux d’influence, n’a cependant pas fait 1’objet, jusqu’en 1945, d’une organisation systématique et
centralisée (Rigaud, 1995 : 148).

La crise du francais dans le monde, déja latente avant 1939 mais exacerbée par les années de
guerre, pousse I’Etat dans ses retranchements et provoque la création d’une structure plus
organisée, destinée a optimiser la politique linguistique : la Direction générale des relations
culturelles. C’est en effet dans la deuxieme partie du xx® siécle que la prise en charge de la

diffusion de la langue par I’Etat commence & répondre & une politique harmonisée et cohérente.

2.1.2. La création de la DGRC (1945), réponse a la crise du francais

2.1.2.1. Uninstrument de rénovation du prestige national

La perte de prestige de la France comme puissance internationale est 1’une des principales
causes de la mise en ceuvre d’actions linguistiques de défense et de promotion du francais. De
méme que la création de I’AF et de la MLF correspond a une tentative pour enrayer une crise
de confiance suite a la défaite de Sedan, la création d’un nouveau département ministériel pour
prendre en charge la diffusion de la langue en 1945 est une réponse a la crainte francaise du
déclin, qui passe notamment par celui de sa langue*°. Ce sentiment de recul du francais dans
le monde est exacerbé par le morcellement linguistique de 1’Europe (Meillet, 1918) et de
I’Empire frangais qui entraine une concurrence culturelle aux niveaux national et international.
« C’est I’existence de la concurrence linguistique, et plus précisément la prise de conscience de
cette concurrence, qui ameénent 1’intervention politique » (Daoust et Maurais, 1987 : 16). La
France, coupée du monde durant I’Occupation, le gouvernement de Vichy ayant rompu tous les
échanges intellectuels internationaux et porté de surcroit une grave atteinte a 1’idéologie
messianique, doit « réchauffer I’amitié du monde » (Blancpain, dans RAF, n° 1, 1945 : 24). Les
institutions privées, affaiblies par la guerre et confrontées a de grands bouleversements, ne sont
plus capables seules d’assumer la diffusion de la langue. Bien que jalouse de son indépendance,

I’ AF réclame le soutien de I’Etat.

Le Gouvernement frangais se doit d’aider notre effort ; sans cette aide nos moyens seraient réduits, mais
cette aide n’a jamais abouti et ne devrait jamais aboutir & une mise en tutelle. L’enseignement francais a
I’étranger n’est pas le serviteur d’un Etat (Blancpain, dans RAF, n° 1, 1945 : 26).

149 sur la création de la DGRC, voir infra chapitre 2 - 2.1.2. La création de la DGRC (1945), réponse a la crise du francais.
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Les stratégies de diffusion doivent donc étre repensées en prenant en compte les parameétres

géopolitiques contemporains et la nouvelle épistémé mondiale.

Au sortir de la guerre, les Frangais sont quasi unanimes pour décider par le référendum
du 21 octobre 1945 de la fin de la 11°* République. La seconde mouture du projet d’une nouvelle
Constitution acceptée le 27 octobre 1946 est I’occasion d’une réorganisation du MAE qui

précede la redefinition de sa politique culturelle qui :

fut d’abord un réve d’intellectuels, s’éprenant d’un Etat fort, I’image inversée de la ¢ République jugée
aboulique et divisée. Ce fut ensuite une compensation officielle a la défaite de 1940, puis a la retraite de
I’Empire, et un rempart fictif contre la contagion des mceurs et des loisirs américains (Fumaroli, 1992).

En janvier 1947 s’achéve I’année de tatonnements politiques du Gouvernement provisoire et
les institutions de la 1v¢ République se stabilisent sous la présidence de Vincent Auriol. La
création en 1945, au sein du ministére des Affaires étrangeres, de la Direction générale des
relations culturelles (DGRC), rebaptisée Direction générale des affaires culturelles et
techniques (ci-aprés DGACT) en 1956°°, compte parmi les innovations politiques de 1’aprés-
guerre témoignant d’un fort investissement du champ culturel a I’étranger par ’Etat, en termes
financiers et humains®®. Avant la Seconde Guerre mondiale, le MAE était organisé selon un
principe de répartition géographique fondé sur I’interdépendance du politique avec les autres
domaines'®2. Mais devant les incohérences de ce systéme, I’ordonnance d’avril 1945 opére une
refonte compléte du ministere : la répartition méthodique prime sur la répartition géographique,
qui n’est maintenue que pour les Affaires allemandes et autrichiennes. Sont ainsi créées au sein
de I’administration centrale la Direction générale des Affaires économiques, financicres et
techniques et la Direction générale des relations culturelles qui se scinde elle-méme en deux
entités : le Service de I’enseignement, des missions scientifiques et des ceuvres a 1’étranger
d’une part et les échanges culturels d’autre part. Elle est dirigée successivement par Henri
Laugier (1945-1947), Louis Joxe (1947-1952), Jacques de Bourbon-Busset (1952-1956), Roger
Seydoux (1956-1960) et Jacques Basdevant (1960-1968). Ce département reste éminemment
politique.

Le culturel devient un des facteurs de la puissance lorsqu’il permet d’accumuler un capital de confiance de
nature a renforcer le crédit politique d’une nation, voire a infléchir, sur le moyen terme, les dures pesanteurs
démographiques et économiques (Chaubet, 2004 : 763).

150 E|le est rebaptisée Direction générale des relations culturelles, scientifiques et techniques (DGRCST) en 1969.

151 En 1953, trente-huit fonctionnaires travaillent a la DGRC (Outrey, 1953 : 724) et ils sont 250 en 1960, gérant 14 000
enseignants, experts, agents culturels a I’étranger (DGACT, 1961 : 3).

152 « En tout pays, commerce et politique vont aujourd’hui de pair et réagissent I’un sur I’autre [...] On aboutit logiquement a
la répartition géographique ; les questions politiques, commerciales, financiéres, contentieuses d’un groupe de pays seront
traitées dans leur ensemble par un service ou seront mélés les diplomates et les consuls » (Berthelot, 1907 : 3265).
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La création de la DGRC montre ainsi la prise de conscience de ce que la rénovation nationale
et la reconquéte du prestige d’antan passent certes par le redressement de 1’économie frangaise,

mais aussi par la revalorisation de la langue et de la culture frangaises a I’extérieur.

2.1.2.2. Endiachronie : de la DGRC a la DGACT

Malgré cette restructuration administrative et 1’augmentation des moyens, ’activité
principale de la DGRC durant sa premiére décennie se fait dans la continuité de I’action du
SOFE, d’autant plus que la DGRC reste une « création empirique » (DGACT, 1961 : 3) qui
s’inspire de ’expérience plutdt qu’il ne la précéde. Dans les premiéres années, elle poursuit
donc son mécénat aupres des associations et écoles promouvant le frangais en leur apportant un
soutien financier et organisationnel accru. Baillou, d’abord directeur du Service de
I’enseignement puis directeur-adjoint de la DGRC, retragant les évolutions et les
caractéristiques des différentes sections du département durant sa premiére décennie, en définit

ainsi les missions et 1’organisation :

celles-ci comportaient d’abord 1’enseignement du frangais a 1’étranger, sous le double aspect de la
conception, de I’orientation et de I’animation pédagogique et d’autre part, de la gestion des établissements
et du personnel ; I’on comptait a cet effet trois secteurs géographiques et une section du personnel. Il s’y
ajoutait un service des bourses pour des étrangers en France et pour des Frangais a I’étranger ; enfin une
section des (Euvres (principalement les hdpitaux), des missions scientifiques et des fouilles archéologiques
(Baillou, 1984 : 25-26).

Conception, orientation et animation pédagogique sont les axes majeurs définissant la politique
culturelle de la DGRC, avant la mise en place d’une planification rationnalisée. Dans ses
premieres années, le département se chargeait principalement de la gestion, administrative
plutdt que pédagogique, des établissements dont elle avait la charge, a savoir instituts culturels
et établissements scolaires a I’étranger. La DGRC tache avant tout de « renouer le fil des amitiés
perdues, [et d’] adapter [la] politique a un nouvel environnement international » (Baillou, 1984 :
25). De I’aveu méme de la DGACT, cette premiére reconquéte se fait cependant sans rupture
nette avec les actions précédentes puisque les anciennes colonies n’avaient alors pas encore
accédé a I’Indépendance, ne modifiant pas en profondeur les méthodes de diffusion ni les
représentations linguistiques malgré quelques tendances déja latentes comme la volonté de

démocratiser le francais et I’intérét croissant pour les sciences et techniques.

La politique culturelle extérieure est directement tributaire des bouleversements
géopolitiques et ce sont eux qui ont provoqué la redéfinition de ses objectifs. Avec la prise
d’indépendance des anciens protectorats et colonies, la DGRC doit intégrer de nouveaux pays
auparavant gérés par le ministéere d’Outre-Mer. Si I’Indochine est indépendante depuis les

Accords de Genéve en 1954, le Laos, le Vietnam et le Cambodge, gérés auparavant par le
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Ministére des Etats associés, ne sont rattachés a la DGRC qu’en 1957, tout comme le Maroc et
la Tunisie qui perdent leur statut de protectorats frangais cette méme année. En revanche,
1’Algérie et les Etats africains et malgache issus de la Communauté dépendent du ministére de
la Coopération et du développement. Les relations avec ces cing nouveaux pays décolonisés, et
plus particulierement avec le Maroc et la Tunisie, qui absorbent une grande partie des crédits
octroyes, changent considérablement la donne car ils deviennent une priorité pour le ministere.
La diffusion du francais dans ces aires ol le francais est langue seconde®® impose une

redéfinition des moyens d’action. L’intégration de ces nouveaux pays :

entrain[e] une modification de I’équilibre interne des services, les amenant a réorienter leurs perspectives
de travail, I’ampleur des besoins rapidement apparus dans d’autres régions [...] incit[e] I’administration a
prendre I’initiative de prévoir a long terme et d’ordonner selon un plan le développement de son action

(DGACT, 1961 : 4).

Ainsi, en 1957 la DGRC s’associe au service de la Coopération technique internationale pour
devenir la Direction générale des affaires culturelles et techniques, développant de plus en plus
la dimension de coopération technique. La rédaction du premier Programme quinquennal
d’expansion et de reconversion des actions culturelles et techniques, qui couvre les années
1958-1962, est la premiére tentative de rationalisation de la politique culturelle de la France a
I’extérieur pour répondre a ces nouveaux enjeux avec un redéploiement et une modernisation
des moyens d’action qui définissent durablement la politique culturelle frangaise!>*. Celui-ci se
donne pour objectif de rendre plus cohérente et efficace I’action du département central grace

a une étude prospective.

C’est la premiére fois que ’Etat décide d’agir dans ce domaine suivant un plan établi pour plusieurs
années [...] Il n’est plus possible de compter seulement, pour assurer [1’]influence [frangaise], sur le cours
normal des choses et sur les initiatives isolées ; il faut mettre en ceuvre une action concertée et isolée [...]
[autour d’un] programme d’ensemble pour une efficacité maximum [grace a des] efforts concertés
(DGACT, 1959 a : 1-2-9).

L’intérét du premier plan d’expansion de 1’action culturelle extérieure — insolite en France
comme dans le monde — provient tout d’abord de son élaboration elle-méme qui témoigne de
la volonté d’harmonisation de la diffusion du francais, grace a la formulation d’orientations
officielles communes. 11 a aussi le mérite d’expliciter 1’idéologie linguistique et les moyens

politiques et didactiques privilégiés.

153 Sur le francais langue seconde, voir infra chapitre 1 - 1.1. Précisions terminologiques : francais langue étrangere, francais
langue seconde, francophonie.

154 es lignes directrices tracées dans le premier PERACT restent identiques dans le deuxiéme plan d’expansion de 1964-1969 :
«aucun de ces objectifs n’est démodé¢ et ils doivent continuer a inspirer notre action culturelle a I’étranger. 11 faut toutefois les
prendre en considération dans une optique nouvelle, compte tenu de 1’évolution générale du monde » (DGACT, 1968 a : 4).
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2.1.3. Un Programme d’expansion et de reconversion des activités
culturelles et technigues francaises a I'étranger (1958-1962) a
géométrie variable

2.1.3.1. Un programme par zone et moyen d’action
Apres la refonte de la DGRC en DGACT, sur proposition du ministre des Affaires
étrangéres, Christian Pineau, le Conseil des ministres réunit en 1957 un comité chargé d’établir
un Programme d’expansion et de reconversion des activités culturelles et techniques francaises

a l’étranger afin d’en préciser les orientations qui manquaient de clarté.

Il apparaissait, [...] depuis plusieurs années, que ce foisonnement de moyens d’action et la variété des
publics étrangers — qui, en s’étendant géographiquement et surtout socialement, vont en se différenciant de
plus en plus — appelaient une enquéte générale sur nos activités tant publiques que privées : seul un tableau
exhaustif des méthodes et des résultats pouvait montrer ce qui était efficace, ce qui était possible, ce qui
devait étre encouragé par priorité. C’est 1a ’origine de la constitution, en juillet 1957, d’un comité de hauts
fonctionnaires, qui devait soumettre a I’approbation du Gouvernement le rapport (DGACT, 1959 a : 3).

Le PERACT a été élaboré avant le transfert a la Direction Générale des affaires étrangéres du
Maroc, de la Tunisie et des pays issus de I’Indochine frangaise. Toutefois, ayant nécessité une
année d’élaboration, il prend déja en considération les spécificités de ces pays et anticipe les

lignes d’action qui s’accusent par la suite, comme le révélent les rapports d’activités.

L’intitulé du PERACT expose de prime abord les deux axes principaux qu’il va chercher
a concilier : étendre et (re)convertir I’action culturelle. A la volonté de s’inscrire dans une
continuité s’ajoute celle de mutation, sachant que «la reconversion doit [...] accompagner
I’expansion [et qu’] elle est loin de pouvoir toujours la précéder » (DGACT, 1957 a : 4). Dans
cette optique de reconversion, le PERACT propose des aménagements susceptibles a long
terme d’infléchir et de modifier les idéologies linguistiques et I’ensemble de la politique
culturelle et linguistique. « 11 s’agit de conquérir de nouveaux publics en offrant une nouvelle
image du francais, langue des échanges ordinaires et langue des sciences et des techniques et
pas seulement langue de grande civilisation pour élites cultivées » (Coste, 2008 b'*°). Face au
foisonnement des actions imposé par 1’hétérogénéité des situations, le MAE a jugé nécessaire
de faire grace au PERACT le point sur I’efficacité de ces méthodes afin de déterminer des
priorités. Dix séances pléniéres (en sus des réunions spécifiques pour les commissions
spécialisées) sont donc organisées d’octobre 1957 a juin 1958, aboutissant a un rapport d’une
soixantaine de pages, etabli par Bernard Tricot : le Programme d’expansion et de reconversion
des activités culturelles et techniques frangaises a [’étranger (DGACT, 1959 a), accompagné

d’une estimation budgétaire détaillée. Celui-ci est approuveé par le Conseil des ministres le 10

155 Article en ligne non paginé.
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septembre 1958. Malgré son caractére officiel, en réalité, la valeur programmatique le céde a la
valeur réflexive voire symbolique : « le Comité a jugé [...] utile de soumettre I’ensemble de
notre action culturelle et technique dans le monde a une réflexion critique » (DGACT, 1959 a :

14) et non a I’émission d’un programme impératif.

Le PERACT, constitué de trois chapitres — la politique culturelle générale, les formes et
les moyens d’action — aborde 1’action culturelle par activité puis par zone geographique. Il
définit ainsi des objectifs prioritaires, prenant en compte les bouleversements consecutifs a la
guerre et la concurrence qu’elle a entrainée dans le domaine de la culture entre les grandes

puissances, la DGACT se donnant pour missions de :

faire connaitre I’ensemble de la vie culturelle frangaise ; varier notre action pour répondre aux besoins de
publics tres divers et faire pénétrer notre influence dans les régions lointaines, dans les pays de régime
différent du nétre, ainsi que dans les pays neufs ; défendre et étendre le domaine de la langue francaise ;
mener cette action en liaison avec notre politique étrangére proprement dite (DGACT, 1961 : 3).

Tout en réaffirmant son rdle de coordinateur, le PERACT cherche a établir « des priorités entre
nos différentes activités, comme entre les pays ou elles s’exercent » (DGACT, 1961 : 3-4). Ses
objectifs globaux restent toutefois de « développer notre coopération technique avec les autres
pays [...] ; conserver et étendre notre influence culturelle [...] ; diffuser la langue frangaise »
(DGACT, 1959 a: 12-13). Bien que de prime abord seul le dernier objectif semble étre en
rapport avec la diffusion linguistique, en réalité, les deux premiers objectifs y participent aussi
puisque le francais est le médium privilégié non seulement de la diffusion culturelle!®® mais
aussi de la coopération technique’. Il convient en revanche d’adapter le frangais & ces buts
spécifiques. Ces trois objectifs, vagues, sont précisés en fonction des zones géolinguistiques,
étant entendu qu’« une nette distinction doit étre faite entre nos anciens territoires protégés ou
coloniaux et les autres pays » (DGACT, 1959 a : 12). La DGACT distingue en effet trois zones :
les pays déja ouverts a I’influence frangaise (Amérique du Nord, Europe) ou le francais est
langue étrangere par tradition ; les pays n’entretenant jusqu’alors peu voire pas de relations
avec la France et ou le frangais est langue étrangere mais n’a pas d’une histoire particuliére ; et
les nouveaux Etats nés du démantelement des empires coloniaux francais, anglais et soviétique,
les anciennes colonies et protectorats francais occupant dans cette catégorie une place
privilégiée. A partir de 1959, le Maroc, la Tunisie, le Laos, le Cambodge et le Vietnam font
d’ailleurs 1’objet, dans les rapports d’activités de la DGACT, d’un traitement a part. Cette

tripartition masque en réalité une opposition binaire entre « les pays de méme niveau que le

156 Sur la primauté de I’enseignement sur la diffusion culturelle, voir infra chapitre 3 - 2.3.3.2. Primauté de I’enseignement sur
la diffusion culturelle.

157 Sur la coopération technique, voir infra chapitre 4 - 2. La coopération technique frangaise : de la science a 1’éducation.
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notre et de méme civilisation [qui] doivent naturellement retenir aussi [1’]Jattention, mais
appellent la mise en ceuvre de formules souvent différentes » (DGACT, 1959 a : 4) et les pays
en voie de développement issus de I’Empire frangais, prioritaires. Le couple pays développé /
pays en développement fonde la politique linguistique moderne. Cette planification a géométrie
variable permet la coexistence de différentes représentations du francais, suivant une répartition

géopolitique idéologique.

2.1.3.2. Planifier la langue : une aporie ?
La politique culturelle de la DGACT repose sur une planification non impérative mais

indicative, se définissant par sa fonction :

d’incitation intellectuelle par 1’information, la prévision cohérente et la réduction des aléas [...] Bien
qu’« ardente obligation », le plan'®® ne saurait devenir un objet de dévotion mystique, ni la prospective une
religion du futur. La planification indicative exige néanmoins un minimum d’intégration sociologique des
groupes a I’ceuvre commune. La foi qui, a cet égard, se révéle nécessaire, n’est autre que celle de la bonne
volonté des parties en présence (Courthéoux, 1968 : 793).

Le PERACT sert ainsi avant tout d’état des lieux et de guide, utile pour clarifier les efforts de
tous les agents du champ sans chercher a leur imposer un cadre impérieux. En effet, le décideur-
prescripteur (ici le MAE) n’a qu’un pouvoir limité sur les récepteurs-destinataires (les pays

bénéficiaires et les associations privées). C’est pourquoi :

sauf a s’inscrire dans une conception quasi dictatoriale de la politique linguistique, il convient de penser
toute action d’aménagement des langues, de leur statut et de leurs relations comme supposant des rapports
entre des partenaires divers et exigeant des formes de négociation, d’ajustement, de gestion dans la durée.
Les usages des langues ne relévent pas des mémes régulations que le controle de qualité des produits
alimentaires ou la diffusion des médicaments... (Coste, 2008 b).

En conséquence, plus les acteurs de la diffusion du francais sont proches du pouvoir central,
plus I’influence du PERACT est susceptible d’étre grande, la planification s’exercant mieux
dans les Instituts frangais, qui lui sont directement subordonnés, qu’a I’ Alliance frangaise. Les
Instituts et Centres culturels sont ainsi plus enclins a véhiculer 1’image rénovée de la France et
du francais, et les pratiques pédagogiques associees pronées par le MAE. L’AF, soucieuse de
conserver son indépendance mais demeurant ouverte aux innovations pédagogiques, prend bien
acte des recommandations du MAE et des avancées de ses centres de recherche, mais de fagon

plus rétroactive.

Loin d’imposer un programme inflexible, la DGACT se contente de proposer les

principaux axes a suivre. La reconversion est présentée comme un « effort de longue haleine,

158 Défini ainsi par Courthéoux.
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dont le PERACT ne trace que les lignes directrices et le cadre général » (DGACT, Note sur les
« priorités » : 11%). La DGACT vante :

[le] caractére pratique et complet, [...] trés souple et trés concret d’un plan qui [...] ne vise a préciser, ni en
théorie, ni dans le détail, ce que doit étre notre action culturelle et technique, mais bien & déterminer des
méthodes en fonction d’objectifs tres généraux (DGACT, 1959 b : 4).

Elle insiste dans son rapport d’activités sur le fait que le « programme » n’est :

[ni] un texte de planification, [ni] une « charte » doctrinale, [ni] un document budgétaire, du type « loi-
programme » [...] Il ne prévoit pas pour cinq ans, comme le ferait un plan véritable, un certain nombre
d’activités dépendant les unes des autres et dont la réalisation corrélative conditionnerait 1’obtention des
moyens financiers nécessaires (DGACT, 1959 b : 4).

Cette limitation de la portée du PERACT est posée parce que le MAE est bien conscient qu’une
planification culturelle prescriptive est de toute fagcon impossible.

Il va de soi qu’on ne saurait planifier I’action culturelle, méme celle de I’Etat, qui n’est aprés tout en ce
domaine qu’une sorte d’explorateur, et pas le plus important, des ceuvres et de la pensée frangaise. Quant a
fixer une doctrine sur le fond méme, sur le contenu de notre influence culturelle ou technique, il ne pouvait
naturellement en étre question (DGACT, 1959 b : 4).

Calvet souligne lui aussi I’aporie de la planification linguistique en le liant a la nature méme du

fait linguistique.

En effet, I’utilisation méme de ce terme de planification classe la langue du c6té des choses planifiables,
I’école, la natalité, le développement, la construction, etc., du coté des phénomenes sur lesquels le pouvoir
a prise, qu’il peut diriger, orienter. Et jamais n’est posé le probleme, pourtant central, que je formulerai
ainsi : quel est le degré de planificabilité de la langue ? [...]

La planification exige 1/ que la langue change 2/ que les rapports entre les langues puissent changer et
3/ que I’homme puisse intervenir in vitro sur 1 et 2. Or la linguistique a toujours plutot dit que c’était
impossible : la linguistique est descriptive et non prescriptive [...] L’évolution, qu’il s’agisse de I’évolution
de la langue ou des rapports entre les langues, reléve du fait social et non pas de I’intervention dirigiste : le
linguiste I’explique mais ne la provoque pas. C’est pourquoi 1’idée méme de planification linguistique
constitue comme un défi a la linguistique (Calvet, [1987] 1999 : 158-159).

La DGACT souligne en effet a de nombreuses reprises I’ambition non prescriptive du
PERACT, justifiée par I’absence de réel pouvoir de I’Etat sur les destinataires. Conscient de
I’impossibilité d’une réelle planification linguistique et éducative a 1’extérieur, sur un terrain
(I’étranger) et dans un domaine (la langue et la culture) échappant a son pouvoir, la DGACT
cherche donc surtout & orienter les différents acteurs de la diffusion du francais dans le sens
d’une modernisation des moyens et a leur donner un cadre commun souple afin de préciser

I’idéologie — ou I’esprit — de la politique culturelle. La DGACT le definit modestement comme :

159 Archive non datée.
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un ensemble de directives concernant, pour ainsi dire de I’extérieur et d’apres le seul critére de I’efficacité
pratique, nos méthodes d’action et établissant entre elles et entre les pays ou elles sont appliquées, certaines
préférences, certaines priorités (DGACT, 1959 b : 4).

Ce sont ces préférences qui déterminent 1’idéologie dominante dans le champ du FLE.

2.1.3.3. Un bilan positif
L’exécution d’un plan exige une bonne information et une participation effective des
partenaires, qui dépend largement, dans le cas d’une planification indicative, du bon vouloir
des destinataires. Compte tenu de ces limites, il peut sembler délicat d’évaluer 1’impact du
PERACT dans le champ. Le Groupe d’études sur le plurilinguisme européen (GEPE) de
I’Université de Strasbourg a fait des propositions pour rationaliser la pratique d’évaluation des

politiques linguistiques :

on a donc proposé de répertorier des jugements évaluatifs centrés sur les concepts de « réussite » ou
« d’échec ». Ceci implique aussi de répertorier leur présence, leurs déclinaisons, les définitions explicites
ou implicites de ces concepts, de relever les arguments qui sont avancés pour justifier ces jugements, les
données qui sont éventuellement fournies et qui servent de références (Truchot, 2008160),

Ces évaluations a partir du champ lexical de la réussite et de 1’échec restent toutefois sujettes a

débat car :

il semble qu’on les trouve surtout dans les discours profanes, et que dans les discours « évaluatifs »
professionnels, leur emploi est rarement appliqué globalement a « une politique linguistique ». On trouve
mention de la « réussite de telle action » : mais que signifie « réussir une action » ? Est-on toujours sir que
cela ne signifie pas : « réussir a mener une action » (méme si cette action reste sans effet 1) ? Bref, il y aurait
lieu de débusquer une certaine ambigiité — voire parfois une duplicité — de 1’expression « réussir une
action » (Eloy, 2008)6%,

11 est toutefois possible de s’appuyer sur ces principes méthodologiques :

- les discours d’évaluation sont a aborder en relation a leurs conditions de production ;
- I’évaluation des politiques linguistiques est fonction des objectifs assignés a ces politiques ;
- ilyaas’interroger sur la pluralité des acteurs et leurs pratiques effectives (Coste, 2008 b).

Coste recommande ainsi de mettre en évidence les buts visés (quantifiables ou non) par la
politique linguistique, sachant qu’ils ne sont pas toujours exprimés clairement!®?, afin de

déterminer s’ils ont bien été atteints.

La question se pose de ce qui, en termes de résultats, est appréciable, éventuellement mesurable, et selon
quels critéres. Des objectifs formulés en termes quantitatifs et en relation a un échéancier précis, par
exemple : former X professeurs de telle langue étrangére en Y années, ou augmenter de 30 % en 5 ans le

160 Article en ligne non paginé.

161 Article en ligne non paginé.

162 |_a définition des objectifs visés n’est pas toujours aussi simple qu’il y parait en politique linguistique. « C’est un truisme
de dire que I’évaluation n’a de sens que si des objectifs ont été définis, dont on peut estimer ensuite qu’ils sont atteints ou non,
ou, si ’on se situe en amont ou en cours, qu’ils sont atteignables ou en voie d’étre atteints. Or, dans le domaine des politiques
linguistiques, il n’est pas rare que les objectifs demeurent un tant soit peu flous. Ou bien qu’ils soient a détente multiple [...]
Quand les objectifs se situent a plusieurs niveaux, que certains sont affichés et que d’autres restent, sinon cachés, du moins
inexprimés, sur quels aspects et & quel(s) niveau(x) 1’évaluation et les discours peuvent-ils s’ancrer ? » (Coste, 2008 b).
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nombre des boursiers étrangers accueillis dans des universités francaises au titre d’une politique
linguistique de formation en frangais de futures élites d’autres pays (Coste, ibid.).

Les rapports d’activités — I’expression méme étant synonyme de « bilan » et d’« évaluation »
pour Eloy (2008) — sont les principaux lieux d’évaluation du PERACT, d’autant plus que ce
dernier n’a pas fait ’objet de rapports d’experts extérieurs'®®. Son contréle est donc effectué
grace a des « documents de mise en ceuvre », pour reprendre la terminologie de Truchot, soit

des évaluations internes®,

Les rapports émanant des organismes, quand ils existent, qui sont chargés de la mise en ccuvre d’une
politique linguistique appartiennent a un genre différent. Ils ont la forme de comptes rendus d’activité. Ils
ont pour fonction d’informer, mais aussi le plus souvent de démontrer ou de justifier [...] L’argumentation
dans ce genre de document est en grande partie différente de celle des rapports d’experts (Truchot, ibid.).

Certes il faut les consulter avec précaution en raison de leur caractére partisan. Mais ces rapports
annuels d’activités du MAE, publiés a partir de 1959 et assortis de bilans chiffrés détaillés,

affirment la réussite du PERACT. Ce dernier représente ainsi un :

cas relativement clair d’évaluation centralisée, sur critéres précis et en fonction d’objectifs opérationnels
specifiés a I’avance [...] Les programmes étant quantifiés, I’exécution hiérarchique, avec des décideurs
investis d’une autorité certaine, des rapports demandés réguliérement aux postes a 1’étranger, 1’évaluation
devient pleinement institutionnelle et chiffrée dans les bilans annuels d’activité de la direction générale des
Relations culturelles, scientifiques et techniques. Les résultats peuvent ainsi étre jaugés a 1’aune des
objectifs prévisionnels par les décideurs eux-mémes (Coste, ibid.).

Le Second plan quinquennal (1964-1969) est aussi 1’occasion d’un bilan évaluatif positif de la
planification récente, soulignant « I’effort d’harmonisation et de regroupement » (DGACT,
1964 ¢ : 2) réalisé par la DGACT?,

L’examen des résultats obtenus montre que les objectifs de ce premier Plan ont été, dans I’ensemble, atteints
et parfois méme dépassés. Dans tous les domaines de la vie intellectuelle et dans tous les pays, le prestige
et ’influence de la France se sont accrus. En outre, notre action culturelle a été mieux coordonnée, plus
soutenue, mieux équilibrée (DGACT, 1964 b : 3).

Certes les acteurs du champ regrettent I’absence de ligne directrice ferme (tout en craignant un
exces de centralisation, ce qui peut aboutir a une quadrature du cercle) mais le consensus semble

se faire sur deux points précis : la réalisation des objectifs visés en termes numériques (ce que

163 « Des évaluations officielles autres ne sont en fait pratiquées que lors de périodes de remise en question et de révision
éventuelle du dispositif d’ensemble, quand, a la demande du ministre ou du chef de gouvernement ou de parlementaires, une
sorte d’audit est confié & une personnalité (haut fonctionnaire ou autre) » (Coste, 2008 b).

164 Truchot (2008) propose la classification suivante pour I’évaluation des politiques linguistiques : 1’évaluation institutionnelle
faite dans les rapports d’experts mandatés et extérieurs (travaillant cependant souvent en collaboration avec 1’organisme) et les
documents de mise en ceuvre issus d’une expertise interne ; les prises de position des acteurs sociaux, soit I’évaluation effectuée
par des acteurs appartenant a la sphére politique, médiatique, intellectuelle ou économique.

165 Une note technique publiée en interne par le Service des échanges culturels déplore cependant I’absence de stratégie globale
soulignant qu’il reste a mettre en place « I’organisation générale qui, tout en évitant un excés de rigidité et de centralisation,
assurerait une vue d’ensemble, une impulsion commune » (DGACT, 1964 c : 1).
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confirment les rapports d’activités), et la rationalisation des actions communes sous la houlette

d’un coordinateur puissant, le MAE.

Dispositif trés centralisé, le « Quai » peut donner des consignes précises aux différents postes, imposer aux
instituts et centres culturels I’ouverture d’enseignements audiovisuels pour débutants en frangais, financer
des stages de perfectionnement en France pour enseignants étrangers de frangais, offrir des bourses d’études
et de séjour a des spécialistes de différents pays et domaines dans des universités et des entreprises
francaises (Coste, ibid.).

Plus de deux décennies plus tard, le directeur de la DGACT de 1’époque, Seydoux, se félicite
de I’inflexion nouvelle donnée a la politique extérieure grace a cet outil. Il affirme que « les
orientations de la politique culturelle [ont été] trés sensiblement modifiées » (Seydoux, 1984 :
38), bien qu’il souligne la résistance que les recommandations du PERACT ont et risquent

166

encore d’entrainer->°, notamment dans le domaine de I’enseignement.

[Elles] ne seront pas acceptées facilement par les conseillers culturels et par de nombreux professeurs a
I’étranger. Plusieurs années seront nécessaires pour que les nouvelles méthodes soient comprises et
adaptées, compte tenu de I’environnement local (Seydoux, 1984 : 38).

La reconversion de la diffusion du francais et de son enseignement exige en effet du temps. En
revanche, cette prise en charge étatique avait recu un accueil chaleureux dans les médias grand

publict®” en France.

Le plan quinquennal est, dans I’ensemble, approuvé par la presse qui en publie de larges extraits. M. Girod
de I’Ain, qui y consacre un article détaillé dans Le Monde du 12 septembre 1959, note que c’est le premier
programme a long terme proposé par les Affaires étrangeres [...] « Cette formule d’action indirecte a long
terme (recommandée par le plan) est moins conforme a notre conception traditionnelle. Mais c’est la plus
propre a étendre le rayonnement de notre pays dans un monde en mouvement ou, inexistantes hier, de
nouvelles élites sont moins préoccupées de lire Moliére dans le texte que d’apprendre & répondre a leurs
propres problémes » (Girod*¢®, cité par Seydoux, 1984 : 37).

Toutefois, ces jugements vagues et subjectifs en restent a « la désignation, la nomination
ordinaire des réalités, nomination qui n’est ni analytique, ni méthodique, ni quantifiée, c’est de
la langue ordinaire, c’est aussi 1I’évidence de la langue ordinaire, ¢’est plutot de 1’allusion que
de I’analyse » (Eloy, ibid.). C’est donc principalement au niveau des enseignants et des
institutions de diffusion du frangais que 1’efficacité du PERACT peut réellement se mesurer.

La lecture des revues montre qu’ils ne prennent pas position directement sur le PERACT (dont

166 D011 un renouvellement nécessaire du personnel détaché pour mettre en place des hommes formés en conséquence et préts
a accueillir ces nouveautés. De cette époque date la politique de renouvellement des effectifs, les postes de détachés étant
limités dans le temps. Quant aux frondeurs, ils semblent avoir été évincés, comme le rapporte Coste : « certains directeurs
d’instituts, voire conseillers culturels, qui avaient quelque peu résisté a 1’ouverture de cours pour débutants et a ce qu’ils
percevaient comme une dévalorisation de leur rdle, virent un terme mis & leur mission par la “Centrale” du ministére parisien »
(Coste, 2008 b).

167 « La question se pose de savoir jusqu’oti étendre la recherche de jugements évaluatifs. Doit-on seulement prendre en compte
les évaluations d’acteurs ou de personnalités considérés comme étant représentatifs, ou peut-on aussi inclure les jugements
formulés dans la “société civile” ? Jusqu’a quel point sont-ils représentatifs ? » (Truchot, 2008). Comme le GEPE, nous
estimons qu’il est bon d’inclure les acteurs sociaux, tout a fait aptes a en apprécier la réussite, d’autant plus lorsqu’ils en sont
les acteurs, comme les enseignants dans notre cas.

168 Article paru dans Le Monde du 12 septembre 1959.
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ils n’ont, semblent-ils, qu’une connaissance sommaire malgré la publication tardive de quelques
articles dans les revues comme « L’action culturelle frangaise a 1’étranger » de Basdevant dans
les CPEFAL, n°15 de mai 1962 ou « La politique culturelle de la France » dans Le FDLM,
n° 10 de juillet-aolt 1962. Qu’importe puisque 1’évaluation de 1’action éducative du PERACT
se fait davantage a 1’aune des pratiques pédagogiques, au niveau des « récepteurs » (au statut
toutefois ambigu car ils sont tout a la fois les acteurs indispensables de cette politique et ses
destinataires). L’efficacité de la politique éducative du PERACT (portée et diffusée par les
laboratoires de recherche pédagogiques du MAE et du MEN) se mesure par I’adoption des
nouveaux outils et méthodes congus et préconises par le MAE. La question essentielle est donc
de savoir « comment les “destinataires” de cette politique et les usagers du frangais (enseignants
étrangers, publics culturels traditionnels, nouveaux publics) regoivent [...] ces orientations »
(Coste, ibid.). Si le bilan institutionnel peut étre partiellement fait a partir de 1’analyse des
rapports et des discours officiels, celui-ci doit surtout étre précisé par 1’analyse des pratiques
méthodologiques des enseignants.

2.2. Le réseau francais a I'étranger, entité bicéphale scolaire et

culturelle

Dans sa mission de diffusion et d’enseignement de la langue francaise a I’extérieur, le
MAE peut, certes, s’appuyer sur les agents privés mais aussi sur le vaste et protéiforme réseau
francais des établissements scolaires et des Instituts et Centres culturels frangais a 1’étranger.
Les liens que ces etablissements entretiennent avec la France sont trés variés puisqu’ils vont de
la gestion totale au simple soutien, régulier (détachement de personnel) ou ponctuel
(subventions, aide a I’équipement, formations...). Le Service de I’Enseignement et des ceuvres
de la DGACT, chargé de I’action éducative®®®, en plus de subventionner les établissements
privés et d’organiser des missions d’enseignement de moyenne durée, gere le réseau scolaire et
culturel frangais a 1’étranger. Il «a pour tache de favoriser et de développer les activités
d’enseignement frangais a I’étranger, de recruter et de gérer le personnel qui s’y consacre, ainsi
que d’administrer ou d’assister les établissements ou cet enseignement est donné » (DGACT,
1961 : 7). Ce sont les services culturels des ambassades de France, ou officient les conseillers
et attachés culturels, qui relaient a I’étranger la DGACT. A ces activités de gestion de personnel
et d’administration s’ajoute une dimension pédagogique puisque le Service de I’Enseignement
participe a 1’élaboration des programmes et des curricula et qu’il « étudie, en relation bien

entendu avec le ministére de I’Education nationale, les problémes posés par leur orientation

169 Ce service geére aussi la Commission des fouilles archéologiques.
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pédagogique, et leur alloue d’importantes dotations de matériel d’enseignement » (DGACT,
1961 : 7). Si le réseau scolaire frangais, calqué sur le modele francais, est demeuré peu innovant
d’un point de vue pédagogique malgré une ouverture a ’influence étrangére, les Centres
culturels ont joué un réle plus important dans le champ, comme relais de la rénovation
pédagogique engagée au Quai d’Orsay. Les publications pédagogiques émanant de ces
établissements constituent ainsi un angle d’approche privilégié pour suivre 1’¢laboration de la
discipline FLE, a I’instar de la revue novatrice La Classe de francais de I’Institut francais de
Mayence, et des Cahiers pédagogiques de [’enseignement du francais en Amérique latine
publiés par celui de Buenos Aires.

2.2.1. Un réseau scolaire sur le modéle métropolitain de plus en plus
ouvert a I'influence étrangére

Les écoles, colléges et lycées du réseau scolaire frangais a 1’extérieur peuvent avoir des
statuts divers. Le réseau regroupe en effet des établissements de catégorie tres différente : ceux
régis directement par le MAE, ceux qui dépendent des ceuvres frangaises telles I’AF, la MLF
ou les écoles confessionnelles (Comité catholique, Comité protestant, AIU)!", et enfin les
lycées franco-étrangers plus ancrés dans le systeme éducatif local et surtout implantés dans les
anciens protectorat et colonies. Tous sont susceptibles de recevoir des aides financieres et

d’accueillir des professeurs détachés du MAE.

Les premiers lycées frangais a 1’étranger furent fondés dés la fin du xi1x® siécle : a Istanbul,
(lycée de Galatasaray en 1868), a Rome (1902), a Bruxelles (1907), a Londres (1915), etc. Sous
I’autorité du MAE, le réseau regroupe en 1960 trente établissements, principalement basés en
Europe et dans les protectorats’®. Initialement congus pour accueillir les enfants d’une part des
Francais expatriés soucieux de leur donner une scolarité a la francaise (avec le baccalauréat a
la clef) et d’autre part 1’€lite francophile, ces établissements se conformaient tres largement aux
programmes et aux directives de 1’Education nationale. En principe, I’enseignement était fait
en francais par des professeurs francais détachés et le francais était enseigné suivant une
didactique du frangais langue maternelle. Ce sont donc des établissements laissant peu d’espace

a la réflexion sur I’enseignement du frangais a un public allophone, méme si 1’ouverture de

170 En 1960, on comptait quarante et un établissements privés qui réunissaient 32 000 éléves pour 392 professeurs frangais.
L’ AF en possédait neuf, au Chili, en Colombie, au Mexique, en Ethiopie et a I'Ile Maurice ; la MLF sept, en Ethiopie, en Iran,
au Liban, au Soudan, en Syrie, en Grece, et au Viét-Nam ; I’AIU quatre, en Iran, en Israél et au Maroc ; le Comité catholique
et le Comité protestant n’en possédaient qu’un seul chacun, respectivement & Montréal (Collége Stanislas) et a Beyrouth. A
ceux-ci, il faut rajouter les établissements de Sao Paulo, de Rio de Janeiro, de Bogota, de Montevideo, de Mexico et d’Helsinki
(Basdevant, 1984 : 46-47).

171 Soit huit au Maroc, cing en Tunisie, cing au Viét-Nam et un a Berlin, Vienne, Bruxelles, Madrid, Barcelone, Londres,
Lisbonne, Rome, Sarrebruck, Montréal, Phnom-Penh et Pondichéry.
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sections étrangéeres témoigne de la prise de conscience de la nécessaire adaptation au terrain.
« L’époque ou les établissements frangais de 1’étranger pouvaient se considérer comme la
réplique exacte de nos Instituts d’Université ou de nos lycées de la métropole peut étre
considérée comme révolue » (Touchard, dans Les Dialogues, n° 2, octobre 1951 : 59). Cette
exigence d’adaptation, formulée dés la réunion des directeurs d’Instituts culturels de 1950,
s’accentue pendant la décolonisation’2. Méme si, en 1960 le MAE manifeste le désir d’y opérer
un « redressement dans le domaine pédagogique » (DGACT, 1961 : 12), les programmes et les
méthodes continuent jusqu’en 1962 (et au-deld) a se calquer dans I’ensemble sur le modele
métropolitain ou, au mieux, selon la méthodologie directe!”®. En reprenant le modéle francais,
les établissements se contentaient d’ailleurs de satisfaire un public en quéte d’éducation a la

francaise.

En raison de I’attachement manifesté [...] a la culture frangaise traditionnelle, notre enseignement y est
apprécié dans la mesure méme ou il est un enseignement authentiquement francais et équivalent a
I’enseignement métropolitain. Aussi ne s’agit-il nullement d’en modifier les grandes lignes et les caractéres
essentiels, mais de procéder aux adaptations et aux réajustements indispensables, tels que ’exige une
situation nouvelle (DGACT, 1961 : 12).

Ces établissements ne constituent donc pas un terrain d’observation et d’expérimentation trés
favorable pour 1’épistémologiec du FLE, a cette époque du moins, contrairement au réseau
culturel.

2.2.2. Le réseau des Instituts et Centres culturels francais : entre
tradition et innovation

Outre les établissements scolaires, le MAE s’appuie depuis le début du siécle sur d’autres
institutions dont elle a la gérance, institutions a vocation a la fois culturelle et éducative : les
Instituts et Centres culturels, qui « répondirent au besoin de multiplier ces témoins et supports
de collaboration intellectuelle internationale qu’étaient les Ecoles francaises » (Salon,
1983 : 143). Alors que le réseau des établissements scolaires vise exclusivement les éleves du
systeme éducatif, les Instituts francais (ci-apres IF) et Centres culturels francais (ci-apres CCF)
s’adressent a un public non-scolaire, ¢’est-a-dire soit universitaire soit en marge de toute
formation initiale. Initialement, alors que les IF formaient un pont entre les universités

francaises et locales, les CCF donnaient des cours aux adultes hors du parcours scolaire ou

172 Sur le développement des lycées franco-étrangers, voir infra chapitre 5 - 1.4.1. Dans le réseau culturel francais : le
développement des établissements franco-étrangers.

173 11 existe des classes d’adaptation pour rattraper le retard d’éléves étrangers désireux d’intégrer le lycée sur le tard ou
I’apprentissage de la langue frangaise se fait selon la méthode directe, sur le modéle de ce qui se fait en France pour
I’enseignement des langues étrangéres (Touchard, dans Les Dialogues, n°® 2, janvier 1952 : 61).
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universitaire. Les IF, initialement congus comme des émanations de 1’Université frangaise, ont

cependant beaucoup évolué depuis leur création.

Le premier établissement du réseau culturel, annexe de I’Université de Grenoble, ouvre
ses portes en 1907, a Florence. Suivent ceux de Naples, Madrid, Barcelone et Londres. lls se
multiplient dans I’entre-deux-guerres dans les pays d’Amérique du Sud et de la Petite Entente
(la Tchécoslovaquie, le Royaume de Yougoslavie et le Royaume de Roumanie). En 1960, on
dénombre quarante-quatre IF, auxquels s’ajoutent quatre-vingt-douze CCF (Basdevant, 1984 :
46). Leur implantation ne répondait nullement a une quelconque stratégie globale mais était
« plus I’effet d’une croissance organique, quasi végétale, que d’un plan savamment congu et
machiavéliquement exécuté, que d’un impérialisme organisé ou d’une politique d’ensemble »
(Salon, 1983 : 149). En effet, bien souvent, c’est la population locale ou les autorités des
ambassades qui ceuvraient en faveur de I’ouverture ou du maintien de ces établissements,
souvent trés appréciés. lls avaient pour mission initiale de permettre aux étudiants et chercheurs
francais de poursuivre leurs formations et recherches dans le pays étudié, avec pour « intention
de manifester concrétement et avec éclat I’intérét de la France pour la haute culture — le plus
souvent ancienne — de ses partenaires » (Salon, 1983 : 143). En paralléle, ils proposaient des
cours de langue et des conférences sur la civilisation francaise aux étudiants étrangers. Le public
¢tait alors majoritairement estudiantin et 1’enseignement associ¢ a des conférences, des
manifestations artistiques, des projections de films, des auditions de disques et a la mise a
disposition de livres et de revues. Durant leurs premiéres années d’existence, ils avaient pour
avantage d’étre plus facilement miscibles dans le pays d’accueil que les missions commerciales
ou militaires et de moins heurter les sensibilités nationalistes, offrant ainsi I’image d’une
politique d’influence moins agressive. C’est sur cet argument (et sur I’argument financier) que
s’appuie le Rapport a la Chambre des députés du Budget du ministere des Affaires étrangéres
de 1920 pour expliquer la multiplication de ces établissements, « centre[s] de clubs frangais,
bibliotheques francaises ouvertes a tous ceux, frangais ou étrangers qui voudront la consulter,
centre[s] de ralliement des amitiés francaises, centre[s] de conférence, d’exposition, etc. »
(MAE, 1920 : 50). Les professeurs francais des universités et des lycées venaient y dispenser
leur enseignement & une élite francophile principalement friande de culture littéraire francgaise.
Mais la Seconde Guerre mondiale et la décolonisation viennent modifier leurs missions. La
revue Les Dialogues de la MLF rend compte de la « réunion de directeurs des Instituts francais
a I’étranger », organisée conjointement par la DGRC et le Service universitaire des relations

avec D’étranger et 1’Outre-mer, afin de « définir 1’orientation générale de notre politique
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culturelle et de préciser la mission actuelle de nos instituts » (Touchard, dans Les Dialogues,
n° 1, octobre 1951 : 58), qu’il apparait nécessaire de réajuster. En effet, suite a I’intégration de
professeurs francais dans les universités étrangéres, les IF se sont émancipés de 1’Université
frangaise. Ainsi coupés de leurs liens avec 1’enseignement supérieur, leur réle est devenu plus
flou et s’est parfois confondu'’* avec celui des Alliances francaises avec lesquelles ils se
trouvaient parfois en concurrence directe conciliant, comme elles, diffusion linguistique et
culturelle pour un public non-scolaire. Leur mission change donc avec, a partir du tournant des
annees 1950, la « nouvelle vague » (Salon, 1983 : 143) qui aboutit a la « seconde génération »
(Dauge, 200117°) des IF. La DGACT a ainsi entrepris « une tache complexe et de longue haleine
qui tend a faire évoluer la formule de [ses] grands Instituts a I’étranger, notamment en Europe »
(DGACT, 1960 : 6), « en réorientant [leur] activité [...] vers la formation de professeurs locaux
de francais » (DGACT, 1960 : 5)!’6. Mais les établissements des réseaux frangais ont un co(t
de fonctionnement beaucoup plus élevé pour I’Etat que celui des AF, autofinancées. C’est la
raison pour laquelle, compte tenu de leurs similitudes, le réseau des AF tend a se substituer a
celui des IF et CCF, avec la bénédiction de I’Etat'”’, comme en Argentine ol I’Institut francais

de Buenos Aires est transformé en une tres prospére AF.

On veut, en résumé, moins d’ « établissements » et davantage « d’actions culturelles » au sens large. Si la
Direction générale est invitée a conserver son patrimoine immobilier (lycées, instituts, centres culturels)
elle est priée, sauf exception, de ne pas ’accroitre (Seydoux, 1984 : 37).

Dans le PERACT, la DGACT insiste sur son role de coordination et de stimulation, préférant

dans la mesure du possible déléguer I’action culturelle.

Les services chargés des relations culturelles et techniques ont relativement moins qu’autrefois a gérer des
établissements et des administrations de style classique, mais ils ont plus a susciter et regrouper des
initiatives, a mettre en ceuvre des techniques modernes de diffusion, a accueillir et guider des étudiants et
des techniciens, a coopérer avec les services étrangers, etc. (DGACT, 1959 a : 24).

Les IF et CCF, bien qu’administrés par le MAE, jouissent en réalit¢ d’une certaine
autonomie. Leurs missions (telles qu’elles sont définies lors de la réunion de directeurs

d’établissement dans Touchard, Les Dialogues, n° 1 d’octobre 1951 ou dans le PERACT)

174 Salon constate d’ailleurs qu’« ils se sont banalisés » (Salon, 1983 : 43) a cause de leur multiplication et de la confusion entre
Instituts et Centres culturels qui prennent a présent pareillement en charge 1’enseignement de la langue et I’animation culturelle.
175 Rapport en ligne non paginé.

176 Sur la formation de professeurs locaux, voir infra chapitre 4 - 2.3. La formation des enseignants de francais ou la coopération
technique éducative.

177 Ce rapprochement entre AF et Instituts francais, en plus de brouiller les pistes, pose quelques problémes. Cortier note par
exemple qu’au Mexique il y a « un dédoublement de I’image de la France » (Cortier, 1997 : 31) : alors que les AF sont associées
au mercantilisme et au conservatisme, I’IF serait considéré comme plus ouvert au dialogue interculturel, a la création artistique
et littéraire, et plus progressiste. Toutefois, en réalité, chaque situation differe et il est difficile de définir avec exactitude les
spécificités des deux réseaux dans I’absolu car chaque établissement (IF, CCF et AF) a été fagonné par une histoire, un contexte
et des personnalités dirigeantes qui ont pu y laisser leur empreinte.
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demeurent assez larges. Les dirigeants doivent adapter en fonction du contexte la politique a
suivre, en s’inspirant des préconisations du MAE. « En réalité, I’action [...] reste menée par
des hommes, des groupes d’hommes qui disposent d’institutions » (Salon, 1983 : 91-92). Or,
ces hommes, outre les quelques centaines de personnalités importantes dans ce domaine
ceuvrant de France, ce sont surtout les trés nombreux agents culturels frangais a 1’étranger qui
travaillent dans les réseaux privés ou publics. lls exercent une action locale, plus ou moins
étendue, de 1’établissement au pays. Directeur d’un centre ou d’un lycée frangais a 1’étranger,
responsable pédagogique, chef d’édition d’une revue, enseignant... Ce sont les véritables
chevilles ouvrieres de la diffusion du francais dans le réseau, qui échappe en grande partie a la
politique linguistique définie au ministére. Certains ont imprimé leur marque dans 1’histoire du
FLE, grace a des initiatives d’ordre personnel qui ont dépassé le cadre local. C’est le cas en
particulier de Charles Muller, le directeur d’édition de la revue pédagogique de I’Institut de

Mayence La Classe de francais.

2.3. Les revues des IF, espace de formation des professeurs locaux

2.3.1. La Classe de francais de I'lF de Mayence (1950-1959)

Plusieurs établissements du réseau culturel francais ont publié des bulletins, mais la
plupart d’entre eux se contentaient de servir de liaison entre les membres en diffusant des
informations sur leurs activités. Celui de 1’Institut frangais de Mayence, La Classe de francais
(ci-apres LCF) se distingue de ces périodiques par son caractere progressiste, par le fort soutien
dont il a bénéficié de la part du MAE, et par son importance dans le champ du FLE.

2.3.1.1. L’Allemagne : un terrain propice a la publication d’une revue
pédagogique

Aprés I’ Armistice, I’ Allemagne vaincue et jugée gangrenée par le nazisme est considérée
comme un terrain d’action prioritaire ou une cuvre ¢éducative civilisatrice est
nécessaire. L’Unesco, dans le cadre de son programme d’éducation aux adultes, affirme qu’il
« s’agit de considérer 1’ Allemagne, dans ce domaine, comme une région moins développeée et
d’inculquer a I’Allemand le sens des droits de I’lhomme » (Unesco, 1949 : 11). Il faut accorder
«une attention particuliére [...] aux pays qui ont été corrompus par une politique néfaste
d’isolement, et spécialement au peuple allemand » (Unesco, ibid. : 6). Aunom du messianisme
frangais, la diffusion du francais se présente comme & méme de répondre a cet impératif. Mais
la publication de la revue pédagogique La Classe de francais répond aussi plus
pragmatiquement a une demande locale. Les attentes étaient en effet importantes de la part des

professeurs allemands, désireux de (re)découvrir la civilisation frangaise moderne et de recourir
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a une pedagogie rénovee du francais. Cependant, I’intérét du MAE pour I’ Allemagne est aussi
dd a des motifs politiques et économiques, dans le contexte de la construction européenne qui
en fait un potentiel partenaire commercial de choix. Enfin, la lutte d’influence qui s’exergait
dans la zone frontaliére, ou les contacts des langues étaient sujets a tension, nécessitait une
action linguistique renforcée. Pour toutes ces raisons, 1’Allemagne fait figure de terrain de
predilection pour le MAE, pays auquel a été consacré, pendant plusieurs années apres la guerre,
le département spécifique des Affaires allemandes. Les services culturels de ’ambassade de
France bénéficiaient donc de moyens renforcés en hommes et en credits, hérités du
gouvernement militaire mis en place dans la Zone francaise d’occupation (Muller, 1984 : 103-
104). Une partie de cette manne a ainsi pu étre employée a la réalisation, en 1950, d’une
« excellente revue » vantée par I’EFE (Alliance francaise, dans EFE, n°® 59, mai 1955 : 7), La

Classe de francais - Revue pour [’enseignement du frangais.

2.3.1.2. Caractéristiques et structure de la revue
Le directeur d’édition, Charles Muller, présente a posteriori I’ambition de la revue en ces

termes :

cette petite revue [...], dans un monde en reconstitution, essaya d’apporter aux professeurs de frangais une
documentation pratique, une mise a jour des connaissances, une information honnéte sur les publications
et les travaux qui pouvaient les intéresser et les aider dans leur tache (Muller, 1984 : 104).

L’ Alliance frangaise de Paris, qui en vante les mérites dans son propre bulletin pédagogique,
insistait quant a elle sur le fait qu’il ne s’agissait pas d’un « cours méthodique de langue ou de
littérature » et que la revue ne visait a « se substitue[r] a aucun des ouvrages en usage dans
I’enseignement mais [qu’elle] s’effor[¢ait] de les compléter et de les prolonger » (Alliance
francaise, dans EFE, n° 56, février 1955 : 8). Les deux revues institutionnelles ne sont nullement
en concurrence, bien au contraire, puisque plusieurs contributeurs de LCF travaillaient a I’AF
de Paris (comme Bouton) ou publiaient régulierement dans les deux revues pedagogiques

(comme Gougenheim).

Chaque numéro est constitué de trois parties distinctes. La premiére partie de la revue
s’articule autour d’un théme socioculturel, qui peut étre littéraire, technique, social, etc.}’® Ce
theme est présenté par des textes documentaires suivis de quatre extraits d’écrivains

179

contemporains-". Ces derniers font 1’objet d’explications portant principalement sur le lexique

et la langue et parfois sur la civilisation. Une bréve étude lexicale compléte parfois cette

178 par exemple, les sujets abordés durant I’année 1957 sont les suivants : I’aéronautique frangaise ; les quais de Paris ; le
cinéma et la France ; I’ Auvergne ; la littérature féminine ; Albert Camus, prix Nobel de littérature.
179 Entre autres Bazin, Bosco, Camus, Colette, Daninos, Henriot, Mauriac, Romains, etc.
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documentation (par exemple le vocabulaire de 1’aéronautique, du cinéma, etc.). A cette partie
thématique qui offre des ressources pédagogiques presque clef en main s’ajoute une deuxieme
partie portant sur la linguistique a laquelle contribuaient des spécialistes — parmi lesquels
Gilbert, Gougenheim, Imbs, Le Bidois, Robert, Straka et Thérive. Cette rubrique fait état des
avancées de la recherche susceptibles d’intéresser les professeurs de francais, accordant une

attention particuliére au structuralisme et a la langue contemporaine.

Trois bréves rubriques complétent la revue. « Le Courrier des lecteurs », qui fut aux dires
méme de Muller sa plus grande réussite, répond aux interrogations des professeurs sur des
points de langue et sur la norme linguistique : grammaire, vocabulaire, prononciation, syntaxe,
etc.® La rubrique « Les Tribunaux du langage » fait quant a elle la revue des chroniques
linguistiques de la presse frangaise, suivie de « notes bibliographiques » sur les ouvrages en
lien avec la langue ou la culture francaises®®l. Muller se flatte de ce qu’« enseignants et éditeurs
suivaient ces appréciations, et il est permis de penser qu’elles ont contribué, dans ce domaine
limité, a orienter producteurs et consommateurs sur les marchandises les plus saines » (Muller,
1984 : 105). Mais ces comptes rendus de manuels ou de matériel d’enseignement ne permettent
cependant que trés ponctuellement de mettre au jour des tendances pédagogiques ou
idéologiques car la plupart des critiques portent sur les erreurs linguistiques ou lexicales comme
I’illustre « Erreurs et horreurs » du « Courrier des lecteurs » de LCF, n° 5 (octobre 1952 : 44-
45). Ce sont en réalité surtout des analyses faites « du point de vue de la qualité de la langue »
et «les questions pédagogiques, volontairement, ne sont pas abordées » (Reboullet, 1984 :
110). Ce refus de prise de position témoigne une fois encore du refus doctrinaire qui domine le
champ, alors que Le Francais dans le monde (1961) prend plus fermement parti dans la partie
bibliographique.

2.3.1.3. Un outil a visée pratique unanimement apprécié
Le titre La Classe de francais et le sous-titre Revue pour [’enseignement du francais
inscrivent clairement la revue dans le champ spécialiseé de la pédagogie de la langue francaise,
mais sans qu’aucune mention ne soit faite des spécificités liées au contexte géolinguistique. En
revanche, le titre désigne le public visé : les enseignants de langue et les apprenants. Plus
précisement, contrairement a la revue de la MLF qui ciblait un public d’enseignants francais,

LCF vise principalement les « étrangers qui enseignent notre langue » (Muller, 1984 : 103).

180 Ce courrier des lecteurs dépassait cependant largement les bornes du périodique puisqu’en réalité une réponse personnalisée
était apportée a toutes les lettres. Une grande partie de 1’« originalité » de la revue (Muller, 1984 : 104) et de son succes est a
mettre sur le compte de ce « contact suivi et confiant avec le lecteur » (Muller, ibid.).

181 Chaque année, dans les numéros de décembre, un index verborum reprenait le vocabulaire de I’année.
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Bien que la revue ait initialement été congue pour les professeurs allemands, forte de son succes,
sa diffusion s’est ensuite élargie a tous les pays ou « les missions culturelles voulurent bien
signaler la revue aux enseignants locaux » (Muller, 1984 : 104), dans des pays proches
(Autriche, Espagne, Grande-Bretagne, Italie, Suede, Suisse, France, et surtout Belgique,
Luxembourg et Hollande) comme dans des régions plus lointaines (Canada, Union francaise,
USA)82, Le titre ne fait d’ailleurs aucunement mention du rattachement institutionnel de la

revue, preuve de son ambition universalisante confirmée par 1’extension de la zone de diffusion.

De 1950 a 1952, dix numéros du bulletin ronéotypé de 1’IF de Mayence ont été distribués
gratuitement en République fédérale d’Allemagne. Le modeste bulletin devient en mars-avril
1952 un périodique plus largement diffuse, publié par la Librairie des Méridiens a Paris, & raison
de huit puis de six numéros par an. Le nombre d’abonnements culmine a environ 4 000, sachant
qu’un abonnement par une institution est susceptible de toucher de nombreux enseignants.
Malgré des lecteurs toujours aussi fideles, faute de soutien administratif et financier, la

publication cesse en décembre 1959, laissant une collection de cinquante-deux cahiers.

Ce n’était ni 1’épuisement de la matiére, ni une désaffection de notre public qui nous dictait cette
retraite [...] Aprés plusieurs années d’expérience, nous devons bien constater que notre entreprise n’était
pas de celles qui forcent la sympathie des bureaux, et que sa disparition y passera sans doute inapergue
(Muller, 1984 : 105-106).

La revue de I'l[F de Mayence se revendique d’emblée comme une revue essentiellement
pratique, le titre faisant figure de synecdoque associant 1’espace de la salle de cours au lieu
éditorial. De fait, la revue publie principalement du matériel pédagogique directement
exploitable en classe, en plus des articles théoriques, notamment sur la linguistique appliquée a
I’enseignement des langues. Le discours méthodologique est réduit & portion congrue, au profit
du matériel pédagogique brut. Par consequent, bien que la cible privilégiée soit le lectorat
enseignant, la revue peut aussi éventuellement étre utilisée par des apprenants autodidactes ou
simplement les francophiles soucieux d’entretenir leurs connaissances linguistiques ou
culturelles®®® : «elle s’adresse aux professeurs de francais de tous les pays. Elle intéresse
également les étrangers qui désirent entretenir ou perfectionner leur connaissance de la langue »
(Alliance francaise, dans EFE, n°56, février 1955 : 7). LCF est une revue connue et reconnue
par les autres acteurs de la diffusion du frangais. Ainsi, ’EFE de I’AF la « recommand|e]

instamment a [ses] lecteurs » (Alliance frangaise, dans EFE, n°56, février 1955 : 8) tandis que

182 précisions données dans 1’encart publicitaire publié sur la page intérieure de couverture de LCF, n° 2, mars-avril 1957.
183 |_a diffusion ne se faisait d’ailleurs pas seulement sous la forme d’une revue : les « textes commentés [étaient] livrables en
feuilles volantes (sans le commentaire destiné aux maitres) » (Muller, 1984 : 05).
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la MLF en vante les qualités dans Les Dialogues. Plus encore : la revue du Francais dans le

monde reconnait sa filiation avec ce prédécesseur, matérialisée par sa collaboration avec Muller.

M. Charles Muller rédacteur pendant neuf ans d’une revue qui nous est un modéle, a été un conseiller
judicieux et les lecteurs de La Classe de Francais seront heureux d’apprendre qu’il veut bien répondre au
courrier des lecteurs dans notre revue (La rédaction, dans Le FDLM, n°1, mai 1961 : 2).

La revue de LCF, bien que peu connue aujourd’hui, donne a voir une approche pédagogique
qui cherche a se désolidariser de pratiques traditionnelles devenues inadaptées et promeut une

idéologie rénovee du frangais, plus pratique, contemporain et oral.

2.3.2. Les Cahiers pédagogiques pour l'enseignement du francais en
Amérique latine de I'lF et 'AF de Buenos Aires (1957-1962)

Outre la revue pédagogique publiée par I’'lF de Mayence, plusieurs autres bulletins a
vocation pédagogique ont été édités par des IF ou des AF. Parmi ceux-la, les Cahiers
pédagogiques pour l’enseignement du frangais en Argentine, publiés de 1957 a 1962 sous les
auspices de I’IF de Buenos Aires, méritent un intérét particulier, tant a cause du contexte de
publication que de leur contenu. Preuve de la bonne collaboration entre le public et le privé qui
illustre la communauté de vues, ces cahiers couvrant presque toutes les années 1950, permettent
d’évaluer Defficacité de la politique éducative et linguistique et de controler la bonne diffusion
et la réception des recherches pédagogiques effectuées a Paris. En effet, contrairement a I’AF
de Paris, I’'IF et I’AF de Buenos Aires ne prétendent nullement a un réle de précepteur ni de

rénovateur. En revanche, ils jouent & merveille le r6le de relais souhaité par le MAE.

2.3.2.1. L’Argentine, un bastion de la francophonie ébranlé
Apreés la guerre, I’ Argentine est, avec le Proche-Orient, 1’un des « bastions de la langue
francaise » (Bourbon-Busset, 1984 : 30). Le territoire argentin, et plus largement sud-
américain, est particulierement favorable a sa diffusion et a son enseignement, que ce soit dans

le systéme éducatif local, dans le réseau culturel francais ou celui de 1’ Alliance frangaise.

L’Alliance frangaise y est fortement implantée depuis 1893, au point que Reboullet
affirme qu’en 1957 les comités d’ Argentine « président aux destinées de la plus grande et de la
plus puissante des Alliances francaises du monde, et peut-étre de toute organisation analogue,
francaise ou non » (Reboullet, 1957 : 14). La guerre n’a eu que peu d’emprise sur elles et, en
1949, le réseau argentin de I’AF compte toujours 40 filiales enseignant le frangais a 7 900
éleves, dont 3400 a I’ AF de Buenos Aires, a laquelle Mauger rend spécialement hommage dans
I’EFE (Mauger, dans EFE, n°® 65, février 1956 : 1-2). Les chiffres vont croissant : les éleves
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sont 12 976 en 1952, dans 56 Alliances et une quinzaine d’annexes ; 15000 en 195484 et
17 000 en 1957 (Firmin et Roz, 1957). Quant a I’Uruguay, ce petit pays frontalier qui entretient
des liens étroits avec I’ Argentine, I’AF y a un siége central et 18 sections provinciales. Outre
ce dense réseau d’Alliances, 1’ Argentine posséde un dynamique IF, issu de 1’Institut francais

d’études supérieures (IFES) créé en 1942 a Buenos Aires.

La guerre finie, le dispositif de politique culturelle extérieure qui se met en place en France autour de la
DGRC prend en compte dans sa stratégie 1’expérience développée par des institutions comme 1’IFES qui
avaient été ouverts ¢a et la dans le monde. Par décision de I’administration frangaise, en 1954, I'[FES est
dissous et a sa place est érigé I’Institut francais de Buenos Aires. Désormais, celui-ci est soutenu par des
subventions officielles et son directeur est nommé par le MAE. Placé sous le patronat des universités de
Paris et de Bordeaux, I’institut délivre alors des Diplomes ¢lémentaires et supérieurs. Les transformations
sociales qui ont lieu dans 1’ Argentine du début des années 1960, mais surtout le virage imposé a la PLEF
[politique linguistique extérieure francaise] sous le gouvernement De Gaulle!® expliquent la discréte
disparition de I’Institut Frangais vers 1963 (Varela, 2006 : 161).

Avant sa disparition, I’Institut, qui n’enseigne qu’a un millier d’éléves, joue surtout un réle de
coordination et de formation. En association étroite avec I’AF, il publie une revue pédagogique
et organise des stages pédagogiques a destination des professeurs de francais d’ Amérique du
Sud, notamment issus du systéme éducatif argentin. En effet, a I’école argentine, le frangais a
longtemps joui d’un statut de premiére langue étrangére, loin devant les autres langues'®®. A
partir de 1942, il est proposé dans le secondaire & coté de I’anglais et de I’italien. Cette
concurrence linguistique, a imputer au rapprochement latino-américain, a pour conséquence un
premier recul (Varela, ibid. : 163), trace de la crise du francais dans le monde. Celle-ci pousse
les enseignants a rénover leurs pratiques, a 1’incitation de I’AF mais surtout de I’IF, relais du
MAE. Cette évolution idéologique et méthodologique est particulierement évidente dans les

Cahiers pédagogiques.

2.3.2.2. Des Cabhiers pédagogiques a visée formative
Cette forte concentration d’enseignants de francais, dont la quasi-totalité est argentine,
associée au renouveau pédagogique proné par le gouvernement argentin, pousse les professeurs
a se réunir et a s’organiser afin de mutualiser et d’ameliorer leur enseignement. Ainsi, I’AF de
Buenos Aiires, en partenariat avec 1’ IF, « fait ceuvre nouvelle [...] en 1945 quand elle organis[e]
le premier de ces “stages pédagogiques” qui ont connu depuis une fortune extraordinaire »
(Blancpain, dans Le FDLM, n°® 120, avril 1976 : 6). La DGACT mentionne elle aussi ces stages

184 Chiffres tirés de la rubrique des « Nouvelles culturelles » de plusieurs numéros des Dialogues.

185 A savoir le remplacement des IF par les AF, moins co(teuses.

186 | e francais attire dés le xix® siecle, époque ol « I’anglais ainsi que le frangais sont également enseignés comme langues
étrangéres dans les établissements ou se forme 1’¢élite portégne, tels le Collége des sciences morales ou les cours préparatoires
pour "université. Or, vers les années 1830, toute la bourgeoisie cultivée maitrise parfaitement le francais littéraire — ce qui est
évident a la lecture de ses écrits aussi bien publics que privés. L’apprentissage n’a pas seulement lieu en contexte scolaire, mais
aussi en milieu familial, au moyen de cours particuliers, ou bien au contact des livres ou de la bonne société. A défaut de ces
moyens, ceux qui aspirent a s’intégrer dans ce cercle restreint ont recours a ’auto-apprentissage » (Varela, 2006 : 151).
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« organisés a l’intention des professeurs de frangais du second degré dans divers pays
d’Amérique du Sud avec le concours des autorités locales » (DGACT, 1960 : 7). Le stage de
1953, organisé par I’lIF et I’AF de Buenos Aires a Sierras grandes (Cordoba), ne réunit que
trente professeurs, majoritairement argentins. Mais la publication de comptes rendus dans le

bulletin pédagogique a partir de 1958 en améliore grandement la diffusion.

L’IF avait publié dés 1953 cinq numéros d’un Bulletin d’information aux professeurs de
francais, suite a la réception de matériel pédagogique envoyé par le MAE. Un modeste Bulletin

pédagogique des professeurs de francais'®’

était ensuite paru de 1955 a 1956 mais il avait été
jugé insuffisant par rapport aux besoins des enseignants. Une nouvelle mouture, plus dense,
composée d’une trentaine puis d’une cinquantaine de pages, est donc diffusée a la fin de la
décennie : d’octobre 1957 a mai 1962 sont publiés seize numéros de ces Cahiers pédagogiques
pour [’enseignement du frangais en Argentine (ci-aprés CPEFA), renommés en avril 1959
Cahiers pédagogiques pour [’enseignement du francais en Amérique latine (Ci-apres
CPEFAL™®). Le premier numéro des CPEFAL est publié en octobre 1957 a la demande de
professeurs argentins de francais, suite a 1’'un des stages pédagogiques organises par I’IF de
Buenos Aires dont ils sont donc un des prolongements directs. Ils cessent en mai 1962,
incapables de lutter contre Le Francais dans le monde qui adopte un positionnement éditorial
similaire au leur, mais avec des moyens supérieurs. Les CPEFAL, publiés de facon irréguliére
(tant6t biannuelle tantdt trimestrielle), sont distribués a environ 500 abonnés. Ce chiffre peut
sembler tres faible par rapport a ceux de LCF, et plus encore au Francais dans le monde, mais
ces Cabhiers, mis a disposition de 1’équipe enseignante dans les établissements, ont assurément
touché un public beaucoup plus large. Ils sont destinés aux enseignants des AF et des IF mais
surtout des universités et des établissements scolaires argentins, les contributions lors des stages
pédagogiques soulignant la forte représentation de ces enseignants locaux. La diffusion s’étend
rapidement d’Argentine a « toute I’Amérique latine » (La rédaction, dans CPEFAL, n° 5, avril
1959 : 2), d’ou I’¢élargissement géographique évoqué par le changement de sous-titre de la
revue, justifié par les similitudes de 1’enseignement dans les zones hispanophones américaines :
« I’enseignement du frangais n’est-il pas le méme en Argentine, au Chili, en Uruguay ? » (La
rédaction, ibid.). Cet effort de généralisation vers la fin des 1950 est un indice de 1’ambition

universalisante du champ du FLE en pleine élaboration.

187 Nos recherches effectuées en Argentine n’ont malheureusement pas permis de retrouver ces bulletins. Ils semblent ne pas
avoir été conservés, contrairement aux CPEFAL, dont la collection est disponible a la bibliothéque de I’Université de La Plata.
188 Par commodité, a I’exception des références bibliographiques qui seront plus précises, nous avons systématiquement utilisé
I’abréviation CPEFAL pour renvoyer a cette revue de facon générale.
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2.3.2.3. Laréception de la politique éducative francgaise a I'aune de
la revue franco-argentine

Dans I’adresse liminaire du comité de rédaction au lecteur, les objectifs des CPEFAL sont
ainsi définis :

1/ Fournir sur des points pédagogiques précis des suggestions, des informations, des comptes rendus, des

mises au point, des exemples.

2/ Faciliter a chacun ’enrichissement d’une culture directement utilisable par la publication d’études

linguistiques et littéraires.

3/ Permettre aux professeurs de frangais, qui trop souvent travaillent dans un sentiment d’isolement, de

s’entraider en se communiquant leurs problémes d’enseignement ou les résultats de leurs recherches (La
rédaction, dans CPEFA ,n° 1, octobre 1957 : 2).

L’objectif culturel, qui s’appuie sur la publication d’études savantes, répond a une demande
explicite des enseignants mais il demeure en réalité beaucoup moins important que 1’objectif
pédagogique. La revue ambitionne in fine de favoriser et de rationnaliser 1’enseignement du
frangais a 1’échelle nationale voire supranationale en créant un « lien entre tous ceux qui
s’intéressent a I’étude du francais » (La rédaction, dans CPEFAL, n° 5, avril 1959 : 2).

A partir du deuxiéme numéro, un « Courrier des lecteurs » fait office de libre tribune et
offre la possibilité d’un échange sur les problemes pédagogiques ou linguistiques rencontrés
par les enseignants. Comme les autres revues pédagogiques, le comité de rédaction n’a de cesse
de solliciter la participation des lecteurs, avec un succeés cependant tout aussi mitigé :
« avouons-le franchement, nos lecteurs nous écrivent peu » (La rédaction, dans CPEFAL, n° 5,
avril 1959 : 44). Toutefois, bien plus que les autres revues pédagogiques de 1’époque, les
CPEFAL apparaissent comme le fruit d’un travail véritablement collectif réunissant a la fois
acteurs publics et privés, et professeurs francais et argentins. Cette collaboration est objectivée
par la fusion en 1959 des cours de I’'lF et de I’AF de Buenos Aires. « L’ unification des
enseignements jusqu’alors dispensés par chacun de ces organismes a permis une concentration
des efforts et a abouti a une rentabilité accrue de ce complexe culturel » (DGACT, 1961 : 10).
Les CPEFAL (La rédaction, ibid.) accordent une place particulierement importante aux
professeurs étrangers de frangais, de profils trés divers et non pas uniquement a des professeurs
formatés par une institution donnée (comme c’est le cas dans I’EFE ou Les Dialogues). Les
professeurs étrangers sont donc trés représentés, a tous les niveaux de I’enseignement et en
provenance de structures variées : bien que la majorité travaille en Alliance frangaise — en
particulier a Buenos Aires — et & I’IF portégne, de nombreux contributeurs sont issus d’écoles
primaires, de colleges, d’universités argentines ou encore d’écoles de formation pour les
maitres. Tres ponctuellement, des Frangais ayant un poste a responsabilité dans le champ de la

diffusion du francais contribuent aux cahiers, a I’instar de Couchond, Inspecteur général adjoint
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de I’AF. Quelques rares articles littéraires sont de la main de professeurs d’université frangaise,
comme Etiemble ou Pottier. Les contributeurs réguliers sont peu nombreux'® et n’interviennent
pas systématiquement, ce qui laisse davantage de place a la confrontation des expériences et
des points de vue d’une revue «alimentée par les apports personnels des professeurs qui

s’intéress[ent] a son existence » (La rédaction, ibid.).

La revue, émanation de I’'IF, se fait le relais de la politique linguistique et éducative
frangaise, et cherche a influencer en douceur les représentations et les pratiques des enseignants
locaux. En effet, le comité de rédaction, présidé par Jacques Fauve, directeur-adjoint de I’ IF et
attaché culturel de I’ambassade de France en Argentine, « se réserve [...] le droit de décider de
I’opportunité de telle ou telle publication » (La rédaction, dans CPEFA, n° 1, octobre 1957 : 2),
exercant par ces choix éditoriaux une certaine standardisation de la pédagogie préconisée,
encore visible lors des commentaires prescriptifs lors des stages pédagogiques. Comme
beaucoup de contributeurs sont argentins, ces numéros révelent la tension idéologique et
pédagogique entre la tradition pédagogique argentine et les innovations proposées par la France,
avant que ne s’exprime un mouvement d’ouverture plus franc aux avancées francaises suite a
la formation, en France, de plusieurs enseignantes argentines qui se chargent de relayer ce
qu’elles y ont appris. Ces cahiers représentent donc un instrument de mesure particulierement
utile pour évaluer I’impact de la politique linguistique et éducative frangaise a I’étranger, loin
du centre névralgique du champ du FLE, a savoir Paris. Ils présentent un contrechamp
particulierement intéressant et font office de contréle indirect du PERACT puisqu’ils sont

publiés juste au moment de sa mise en ceuvre.

2.3.2.4. Le primat de la pédagogie pratique et théorique

Le format des CPEFAL n’est pas sans rappeler celui de LCF mais, comme la revue
franco-allemande, ce sont sans doute les Cahiers pédagogiques du second degreé, largement
distribués en France aux enseignants du secondaire, qui ont probablement servi de modele
comme le suggere le clin d’ceil intertextuel du titre. Chaque numéro, d’environ cinquante pages,
est composé de deux parties trés inégales : une premiere rubrique, dite « documentation
générale », est réservée aux etudes ou a des textes de conférences s’étant tenues a Buenos Aires,
C’est-a-dire d’un ou deux articles traitant de la langue et de la culture frangaises. Cette partie

culturelle occupe dans le bulletin une place mineure et disparait d’ailleurs a partir de mai 1961.

189 Parmi eux figurent plusieurs Argentins bien qu’il y ait une majorité de Frangais : Mendioroz, secrétaire de rédaction et
professeure a I’Université de la Plata ; Stecca, enseignante d’une Ecole normale de Rosario ; Rival, professeur a I’IF de Buenos
Aires ; Raffoul, professeur a I’AF de Buenos Aires ; et la phonéticienne Vallet, professeure a I’Institut national de langues
vivantes de Buenos Aires. Tous les autres contributeurs n’apparaissent qu’a une seule reprise, le plus souvent a 1’occasion du
compte rendu de leur intervention lors de stages pédagogiques.
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Cette rubrique savante est complétée a partir du n® 3 d’aott 1958 par la réédition de la chronique

linguistique du Monde, « Défense de la langue francaise » du linguiste Le Bidois.

La seconde rubrique, intitulée « documentation pédagogique », regroupe péle-méle du
matériel pédagogique tel que des modeéles de legons (« la classe de vocabulaire »), des corrigés
type pour les exercices littéraires (« explication de texte »), des fiches grammaticales sur des
points de langue spécifiques (« point de grammaire : le futur du passe », dans CPEFA, n° 2, juin
1958), des articles sur la phonétique (« Comment prononcer PLUS », dans CPEFA, n° 2, juin
1958 ; «la liaison des voyelles nasales », dans CPEFAL, n° 5, avril 1959) mais aussi des
discours methodologiques sur I’enseignement du frangais langue étrangére. Ce sont surtout les
comptes rendus des stages pédagogiques — qui retranscrivent de facon synthétique les
interventions des participants et les débats qui s’en sont suivis — qui constituent les discours les

plus pertinents dans la perspective qui est la nétre.

La posture des CPEFAL est explicitement formulée dans les éditoriaux. Le comité de
rédaction regrette que « la part faite a la littérature [soit] sans doute encore trop importante, la
partie pratique encore assez peu développée » (La rédaction, dans CPEFA, n°2, juin 1958 : 2)
et manifeste sa volonté de modifier son approche pédagogique en faveur d’une approche
rénoveée. « Il [faut] insister davantage sur le coté pratique de 1’enseignement du frangais » (La
rédaction, ibid. : 2). Les CPEFAL cherchent aussi a pallier les lacunes des manuels, comme en
publiant deux cahiers spéciaux uniquement dédiés aux exercices de grammaire, directement
exploitables en classe (Voir CPEFAL, n° 8, octobre 1959 et CPEFAL, n° 9, avril 1960). Cette
mise a disposition de matériel pédagogique — le comité de rédaction incitant cependant les
enseignants a s’affranchir des manuels et a le créer eux-mémes —, s’accompagne aussi d’une
véritable réflexion théorique, notamment a 1’occasion des stages pédagogiques, occasion de
débats et de « discussions, souvent vives » portant sur « des probléemes pédagogiques concrets »
(Fauve, dans CPEFA, n° 3, aout 1958 : 2). Les comptes rendus de ces échanges en partie
spontanés donnent a voir la « quintessence et la moelle » (Fauve, ibid.) d’interventions qui
échappent aux contraintes imposees lors de la rédaction d’un article. Le courrier des lecteurs
est complété par une breve notice bibliographique et une liste des ouvrages recus par I’IF de

Buenos Aires.

2.4. Bilan sur le renforcement du dispositif étatique sous la tutelle du
ministere des Affaires étrangeres

Malgre quelques traces d’une forme de diplomatie culturelle antérieure, ce n’est qu’a

partir du xx® siécle que I’action des acteurs privés en faveur de la diffusion du frangais dans le
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monde est veéritablement complétée par celle des services publics francais, et plus
spécifiquement du ministére des Affaires étrangéres. L’implication de I’Etat francais, d’abord
limitée et indirecte, n’a eu de cesse au cours du siécle de se renforcer et de s’institutionnaliser,
passant de la coordination a la définition d’objectifs et de moyens d’action. Il faut attendre la
fin de la Seconde Guerre mondiale et la prise de conscience de I’intérét de I’expansion culturelle
comme outil d’influence pour que I’Etat se décide a doter le MAE d’un département puissant
dédié exclusivement a la diffusion culturelle et linguistique : la Direction générale des relations
culturelles (DGRC). Durant sa premiére décennie, son r6le se limite a soutenir les agents prives,
tout en développant son réseau scolaire, dont les établissements dispensent une éducation sur
le modele métropolitain, et le réseau des Instituts francgais et Centres culturels, plus sensibles
aux particularités de 1’enseignement en contexte allophone. La restructuration de la DGRC en
Direction générale des affaires culturelles et techniques (DGACT) en 1956 est I’occasion de
rationnaliser la politique de diffusion culturelle et linguistique. Si les grandes orientations de
cette derniére sont déja latentes dans les années précédentes, ce n’est que dans la deuxiéme
partie des années 1950, qu’elles se dessinent nettement, avec la mise en place d’un Programme
quingquennal d’expansion et de reconversion des actions culturelles et techniques (1958-1962).
Plus que veritable programme, cette planification a fonction incitative est surtout prétexte a
interroger la politique actuelle et & expliciter les axes de rénovation de la politique culturelle
extérieure et de la représentation du francais. Les archives du MAE de cette période permettent
de mettre en évidence une tentative inédite d’aménagement linguistique a I’extérieur, révélant
de ce fait les idéologies linguistiques dominantes. Malgré un role modeste sur le court terme,
qu’il s’était lui-méme assigné, il donne surtout a voir la tentative de rationalisation de la

politique de diffusion du francais.

Le plan [...] a établi des coordinations, défini des références, fixé des ambitions, déterminé de nouvelles
habitudes de pensée. Hors de doute que sans lui I’expansion culturelle aurait ét¢é moins soutenue et moins
équilibrée. L’effort culturel porte rarement des fruits immédiats. Il implique la durée : le plan d’expansion
culturelle est la traduction administrative de cette évidence (Basdevant, cité par Seydoux, 1984 : 39).

Ainsi, il contient déja en germe de nombreuses tendances encore aujourd’hui actuelles. Les
revues pédagogiques des structures institutionnelles dépendant du MAE, La Classe de francais
(1950 a 1959) de I’IF de Mayence et les Cahiers pédagogiques de [’enseignement du francais
en Amérique latine (1957-1962) de I’IF et de I’ AF de Buenos Aires, fournissent toutes deux des
contrechamps de choix pour étudier 1’effet réel de la politique linguistique francaise et mesurer

I’évolution des idéologies et des pratiques pédagogiques.
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3. L’expertise pédagogique au ministere de I’Education
nationale, partenaire privilégié de la DGACT

3.1. Une action culturelle commune aux différents agents publics

3.1.1. La nécessaire complémentarité des agents publics

La gestion de I’action culturelle extérieure est centralisée au sein d’un méme service
administratif au MAE, a savoir a la DGACT, néanmoins, malgré cet effort de regroupement,
certaines zones géographiques ou certains domaines de compétence lui échappent. Son action
était alors complétée par celle d’autres services et d’autres ministéres : « la DGRC prétendait
en la matiére étre le chef d’orchestre mais non le seul exécutant » (Baillou, 1984 : 26). Une
pluralité d’organismes publics participait alors — et participe encore — a la diffusion du francais
dans le monde et le MAE se félicitait, avec un optimisme que certains ont nuancé, de ce que
« la diversité de ces structures réalisait une parfaite complémentarité » (Baillou, ibid. : 27). Les
services et ministéres étaient en réalité si perméables que la « centralisation [était] toutefois
plus apparente que réelle » (DGRCST, 1983 : 138). Quoi qu’il en soit de ces luttes de pouvoir,

la collaboration interministérielle s’impose comme une nécessité.

S’il est une constatation générale qui se dégage de cette revue des activités passées [du rapport d’activité
de 1958] et de ces efforts permanents d’adaptation aux conditions changeantes des publics étrangers, c’est
bien celle de la nécessité de renforcer toujours plus la coordination des mesures et la coopération des
services.

Dans le cadre méme de la Direction générale des Affaires culturelles et techniques, 1’efficacité dépend pour
une large part de la combinaison entre les activités complémentaires de I’information culturelle générale,
de I’enseignement, des échanges artistiques et de la coopération technique. Notre action culturelle a
I’étranger est une [...] L’interpénétration est la régle et le but de la politique culturelle [...] Il est clair que
les relations culturelles et techniques, si elles relévent au premier chef des Affaires étrangeres, exigent le
concours d’a peu pres toutes les activités nationales et, par conséquent, des Administrations compétentes
(DGACT, 1959 a : 18-21).

L’ensemble de ces activités ne sauraient, par leur ampleur et leur complexité méme, étre menées avec
efficacité que dans le cadre d’une liaison toujours plus étroite entre le Ministére des Affaires étrangéres et
les autres administrations, ¢’est-a-dire avant tout le ministére de 1’Education nationale pour I’enseignement
[...] Un contact permanent doit étre assuré, en outre, pour I’Afrique, avec le Secrétariat d’Etat pour les
Affaires de la Communauté (DGACT, 1960 : 35).

La politique de diffusion du francais résulte en effet de 1’action conjointe de I’ensemble des
agents publics a I’étranger (IF, CCF, ambassades), des ministeres (MAE, MEN mais aussi
ministére des Affaires culturelles, le Secrétariat d’Etat aux affaires économiques, la Direction

de la documentation du Secrétariat général du Gouvernement) ainsi que des organismes de
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coopération’®® (DGACT, 1959 a: 19). Ainsi, I’action de la DGACT en matiére d’échanges

culturels généraux :

ne trouve [...], quels que soient les moyens employés, sa pleine efficacité que si elle est menée en liaison
avec les efforts entrepris par le Département dans d’autres domaines, 1’enseignement ou la coopération
technique : c’est ainsi que la radio et la télévision prolongent I’action de nos lycées par des cours de frangais
préparés par le Centre audio-visuel de Saint-Cloud (DGACT, 1959 a : 6).

Cette multiplication des organismes intervenant dans la diffusion du frangais s’explique
par une structure étatique complexe, voire nébuleuse, qui repose sur une répartition par zone et
par compétence. La Communauté francaise, les pays étrangers indépendants (& partir de 1956
les protectorats du Maroc et de la Tunisie ; en 1959 les pays de I’ancienne Indochine) et
I’Algérie étaient ainsi gerés par des services distincts. Les différentes restructurations et
refontes de ces services entre 1945 et 1962 illustrent les tatonnements d’une politique culturelle
qui se cherche et la difficile répartition des roles entre les différents départements et ministéres.
Le renforcement de la coordination entre ces administrations, encore limitée durant les
premieres décennies de la DGRC, devient une des exigences essentielles du PERACT. Au
niveau des individus, la polyvalence des personnalités marquantes de 1’histoire du FLE a cette

époque, tel Reboullet, est un indice de cette coopération interministérielle.

Les pionniers du CREDIF et du BELC sont tout a la fois des enseignants, des formateurs, des chercheurs,
des producteurs de matériaux pédagogiques, des intervenants dans 1’action de politique linguistique, des
experts pour diverses administrations centrales. La séparation des rdles s’opérera peu a peu (Coste,
1998 : 83).

Selon Porcher, ces peres fondateurs du champ se sont toutefois davantage soucié du terrain que
de la recherche pure : «les chercheurs (concepteurs) lancés dans la didactique du francais
langue étrangere, ont fait le choix de coller au terrain, de méler formation et recherche, d’étre a
la fois théoriciens et praticiens » (Porcher, 1984 : 251) procédant ainsi a une « valorisation du
pratique et de I’opérationnel » (Porcher, ibid.). Quoi qu’il en soit, c’est sans doute cette
approche globale de la part des institutions et des hommes qui a rendu possible 1’émergence
d’une discipline, qui ne peut se concevoir comme parfaitement autonome des autres champs.

3.1.2. Politique culturelle, linguistigue et éducative : un rapport
d’inclusion

Tout comme le champ du FLE entretient des rapports étroits avec les champs connexes,

la politique linguistique ne peut se concevoir comme indépendante des autres champs

190 Notamment le Conseil supérieur de la coopération technique, le Comité du livre, le Comité des publications scientifiques,
la Commission des fouilles, la Commission nationale pour I’Unesco, le Comité des missions, le Conseil de I’action artistique,
le Comité des programmes de la RTF, la Commission de contrdle et la Commission de la prime a la qualité pour le cinéma.
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politiques. La politique linguistique est ainsi englobée dans un champ plus vaste : la politique

culturelle.

Une politique linguistique est nécessairement aussi culturelle [...] [car] une langue est ’objet et le moyen
d’un apprentissage, I’objet et le moyen d’une culture. Il est donc de pure logique que celle-ci soit inscrite
dans celle-la [...] Une politique linguistique ne [peut] pas étre indépendante d’une politique culturelle (Faro-
Hanoun et Porcher, 2000 : 120).

Cette affirmation est plus vraie encore sans doute en France, ou le francais est
traditionnellement percu comme une langue de culture. La diffusion du francais, indissociable
de la diffusion d’une culture, passe donc nécessairement par des actions de promotion culturelle
menées certes par le ministére des Affaires étrangeres mais aussi par le ministere de la Culture.

Ainsi, I’enrichissement du corpus®®?

ne peut se concevoir sans mise en place d’une politique de
diffusion du livre ; de méme, I’enseignement de la civilisation repose et procede de la promotion
de la culture francaise. Politique linguistique et culturelle apparaissent donc tantét comme
complémentaires, tantot comme subséquentes mais quoi qu’il en soit articulées 1’une a 1’autre
suivant un cadre politique et idéologique partiellement commun. Toutefois, la diffusion de la

langue et de la culture est aussi susceptible de poursuivre des objectifs propres.

Qu’[une politique linguistique] comporte nécessairement une dimension culturelle, n’est nullement
contradictoire avec le fait qu’existe une politique culturelle en soi, intrinséque, qui, & son tour, pourrait
envelopper une politique linguistique qui ne ferait que I’accompagner.

En vérité donc, politiques linguistiques et politiques culturelles englobent des territoires ou elles sont en
partie séquentes et en partie séparées (Faro-Hanoun et Porcher, ibid. : 125).

Ce rapport d’inclusion-exclusion explique des tentations contradictoires entre diffusion
culturelle et linguistique, dues a des représentations parfois antagonistes. Compte tenu de ce
caractére ontologiquement culturel de la politique linguistique, il est indispensable de la

recontextualiser dans le cadre plus global de la politique culturelle®2,

De plus, lorsque les interventions ont lieu sur le statut et la gestion de 1’enseignement, la
politique linguistique ne peut évidemment pas se concevoir indépendamment de la politique
éducative, qui est un des moyens d’action les plus efficients pour influencer les usages sociaux
et modeler la conscience collective. L’école est le lieu privilégié de I’application de la politique
linguistique au niveau du statut comme du corpus car elle articule le niveau micro (les pratiques
individuelles et de classe) au niveau macro (la législation et les recommandations

institutionnelles). La politique éducative en matiere de langue est donc logiqguement un sous-

191 Sur les actions sur le corpus, voir supra chapitre 1 - 3.2. Un triple moyen d’action : interventions sur le statut, le corpus et
I’éducation.

192 Sur le rapport entre politique culturelle et linguistique, voir infra chapitre 3 - 2.3.3.1. Imbrication des missions de diffusion
culturelle et linguistique.
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champ spécialisé de la politique linguistique, ce qui fait du ministére de I’Education nationale

le partenaire privilégié de toute diffusion de la langue.

3.2. La question éducative : 'apanage du ministére de I'Education
nationale

3.2.1. Le ministére de I'Outre-mer (1946-1949) ou la tentation de
I'assimilation pédagogique dans la Communauté francaise

La diffusion linguistique dans 1’étranger désigné comme traditionnel par le MAE (c’est-
a-dire ou le francais est simple langue étrangére) répond a une idéologie et a une pédagogie
différentes de celles de la Communauté francaise. Cette distinction est objectivée par la
répartition administrative. Le MAE se chargeait uniquement des pays autonomes (dont la
Tunisie et le Maroc a partir de 1956 et les Etats issus de 1’Indochine frangaise), I’Outre-mer ne
relevant pas de son domaine de compétence, d’ou des politiques linguistiques et éducatives
différentes. L’Empire colonial était a I’origine géré par le ministére des Colonies, auquel s’est
substitué en 1946 le ministére de 1’Outre-mer. En 1949, celui-ci disparait et le Service de
coordination de I’enseignement dans la France d’Outre-mer fusionne avec le Service
universitaire des relations avec 1’étranger (SURE) du MEN, devenant le SUREOM (Service
universitaire des relations avec 1’étranger et de 1’Outre-mer). En 1958 est créé le Secrétariat
d’Etat 4 la Communauté. Ces remaniements successifs, dus aux événements historiques et
politiques de la décolonisation, témoignent des tergiversations étatiques quant a la prise en

charge de ces zones et favorisent la réflexion pédagogique.

Ce sont les transformations successives affectant le Ministére de la France d’Outre-mer, au cours de la
décennie qui mene aux indépendances des pays africains, qui vont déterminer a la fin des années cinquante
la possibilit¢ d’une nouvelle configuration politico-culturelle a laquelle va participer le Ministére de
1’Education nationale (Spaéth, 1996 : 305-306).

Avant que ces territoires ne soient reconnus comme des aires géolinguistiques
spécifiques, la politique éducative du ministére des Colonies illustrait la tentation d’assimilation
qui animait la France colonialiste!®3, Alors qu’a l’origine la pédagogie coloniale (hors
enseignement aux élites) se fondait sur une pédagogie expéditive basée sur 1’oral, I’éducation
dans I’Union et la Communauté tend a devenir une simple transposition du modele

métropolitain.

193 A contrario, dans les protectorats, plus encore aprés leur émancipation, (Maroc, Tunisie et Etats issus de 1’ancienne
Indochine), la politique tenait davantage de ’associationnisme et s’effectuait dans un plus grand respect des cultures indigénes
(Salon, 1983 : 29).
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Depuis quelques années, tout en restant dominé en théorie par les mémes préoccupations, cet enseignement
a évolué en fait vers une assimilation de plus en plus poussée vers 1’enseignement métropolitain qui I’a
quelque peu €loigné des buts qu’il s’était primitivement fixés (Davesne, 1932, cité par Spaéth, 1998 : 146).

Cette tendance s’exacerbe au fil du XX siecle. Le démembrement progressif de I’Empire
francais, de la fin du Code de I’Indigénat'®* en 1946 a I’'Indépendance de 1’Algérie en 19621%
constitue une période de transition qui est 1’occasion d’un questionnement renouvelé sur
I’enseignement dans les pays en voie de développement. Mais, malgré le changement de statut
juridique de I’Empire colonial devenu 1’Union frangaise a la Conférence de Brazzaville (1946)
et les recommandations de 1’Unesco en faveur de ’enseignement en langues locales, les
autorités francaises continuent dans un premier temps a préner un enseignement de la langue
sur le modéle du francais langue maternelle, suivant les recommandations ministérielles. Spaéth
souligne la position paradoxale du gouvernement francais qui y impose une « normalisation de
I’enseignement » (Spaéth, 1999 : 74).

En Afrique, deux positions concurrentes s’affirment simultanément : celle qui tend, sur le plan institutionnel
a ajuster I’enseignement sur celui qui est dispensé en France et celle qui tend, sur le plan socio-culturel, a
affirmer une identité africaine autonome. Rappelons que la réforme constitutionnelle de 1946 en avait été
suivie d’un certain nombre d’autres dans ’enseignement en AOF qui devaient ajuster celui-ci sur le modéle
métropolitain (Spaéth, 1999 : 74).

Les recommandations officielles imposaient d’« organiser 1’enseignement en AOF sur les
mémes bases que dans la Métropole » (Lettre du 6 décembre 1946 du gouverneur général
Barthes aux gouverneurs des territoires de I’ AOF, citée dans Capelle, 1990 : 40). Pour autant,
derriére ce monolithisme pédagogique apparent, il y a dés la fin du xix® siecle des tentatives
pour y adapter I’enseignement du francais. Mais elles sont plus le fait de personnalités
marquantes et actives — inspecteurs ou enseignants ceuvrant sur le terrain — que d’une réelle
politique éducative émanant du gouvernement®®. Ainsi, I’inspecteur Davesne, auteur du
manuel de francais Mamadou et Bineta, publié¢ en Afrique francophone de 1930 a 1993,
regrettait dés 1’entre-deux-guerres cette absence de prise en compte des spécificités locales®’.
Bien que I’action éducative ne reléve pas exclusivement de ses prérogatives, le ministere de

I’Outre-mer intervenait en effet fréquemment dans la politique éducative en Afrique

19 1 e Code de I’Indigénat, adopté en 1881, établissait une ségrégation entre citoyens francais (les colons) et sujets francais
(les colonisés) et imposait des travaux forcés aux autochtones et aux travailleurs immigrés. Il fut aboli le 7 avril 1946, sauf en
Algérie ou il perdura jusqu’en 1962.

19 ’Empire devient I’Union francaise avec la Constitution de 1946 puis Communauté francaise avec celle de 1958.
L’Indochine frangaise se démembre (1954) et les protectorats tunisien et marocain s’émancipent totalement en 1956. Les
territoires d’Outre-mer prennent leur indépendance & partir de 1958 (la Guinée) et pour la majorité d’entre eux en 1960
(Madagascar, le Soudan, le Sénégal, le Congo, le Gabon, la Mauritanie, le Tchad, la République centrafricaine, la Cote d’Ivoire,
le Dahomey, la Haute-Volta et le Niger).

196 Syr cette période de I’histoire de la diffusion du francais, voir d’une part la thése de Spaéth (1996) qui constitue une riche
étude analytique en diachronie jusqu’a nos jours et le ttmoignage de premiere main du recteur Capelle (1990) en AOF.

197 Sur la coopération éducative franco-africaine, voir infra chapitre 5 - 2.2.4. Développement de la coopération éducative
franco-africaine.

135



CHAPITRE 2 — Institutionnalisation de la diffusion du francais dans le monde

francophone, au grand dam du MEN qui en avait la charge. Le Directeur genéral de
I’enseignement en AOF de 1947 a 1949, le recteur Jean Capelle, témoigne d’ailleurs a plusieurs
reprises de ce qu’il considére comme une ingérence néfaste (Capelle, 1990). Conservateur, le
ministére de 1’Outre-mer entravait les efforts de rénovation pedagogique dans ces zones. Sa
refonte en SUREOM facilite donc I’intégration de nouvelles approches pédagogiques et la mise
en place d’une coopération éducative multilatérale, prémices de la francophonie!®®,

3.2.2. L’homogénéisation progressive de la gestion éducative dans les
différents pays issus de 'Empire colonial

D’un point de vue strictement linguistique, le contexte d’enseignement et d’apprentissage
dans la Communauté francaise et dans les pays nouvellement indépendants est similaire puisque
dans ces deux aires le francais est langue non-maternelle. Pourtant, compte tenu du statut
politique de chaque zone en fonction de leur degré d’autonomie plus ou moins grand par rapport
a la France et de leur gestion administrative distincte, la langue francaise n’y occupe pas du tout
les mémes fonctions et ne répond par conséquent pas aux mémes principes de diffusion. Dans
les protectorats francais devenus indépendants, le francais est francais langue seconde, « langue
étrangere privilégiée » (Cug, 1991 : 133) en particulier a 1’école, ou le francais demeure un
médium essentiel de I’apprentissage, malgré des politiques nationales de plus en plus favorables
aux langues véhiculaires ou identitaires. Ainsi, la France ne peut qu’agir en marge du systéme
éducatif (dans le réseau culturel et scolaire francais ou associatif) ou alors négocier avec les
Etats pour encourager I’usage du francais dans les écoles nationales. En revanche, dans I’Union
ou la Communauté, la France conserve son ascendant jusqu’aux indépendances. Le francais y
est langue officielle et les programmes scolaires sont peu ou prou ceux de la métropole, en dépit
de quelques ajustements, certes de plus en plus nombreux au fil de la décennie. Or, avec
I’émancipation des territoires colonisés, la donne change considérablement: la situation
s’homogénéise pour I’ensemble des territoires décolonisés qui, en 1962, répondent aux mémes
enjeux que la Tunisie, le Maroc ou les pays de 1’ancienne Indochine bénéficiant initialement
d’un traitement a part. Ainsi, la DGACT rend compte dans le rapport d’activité de 1959 des
problémes posés par 1’intégration au Service de I’Enseignement du MEN de la Mission
universitaire en Guinee (DGACT, 1960 : 7). Progressivement, ces nouveaux pays vont donc
passer sous la gestion de la DGACT. La création d’une structure transversale facilite la mise en

ceuvre d’une gestion commune de la question éducative dans ces différentes zones.

198 Sur la coopération multilatérale, voir infra chapitre 5 - 2.1.3. Multipolarité de la francophonie idéologique.
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En adéquation avec la Constitution de 1958 affirmant 1’égalité entre la République et la
Communauté francaise, et suivant les préconisations du PERACT, le ministére de I’Education
nationale crée en 1959 la Direction de la coopération avec la communauté et 1’étranger (ci-apres
DCCE), issue d’une nouvelle fusion de la Direction de 1’enseignement et de la Jeunesse du

ministére de la France d’Outre-Mer et du SUREOM.

Dans les années 1958-1959, le ministére de I’Education nationale a d faire face & une demande
brusquement et considérablement accrue de prestations de tous ordres a mettre au service de la coopération
culturelle internationale. Les suites de la décolonisation, le développement rapide de I’action des
organisations internationales, 1’intensification, a 1’échelle mondiale, des programmes d’expansion
culturelle du gouvernement francais appelaient des ressources et des méthodes de travail adaptées : la
création, en 1959, de la Direction de la coopération avec la communauté et 1’étranger répondait a la volonté
de doter notre ministére de 1’outil permettant de faire face a cette situation nouvelle (Auba et Canteau,
1984 : 53).

Hessel, ancien chef du Service de coopération technique de 1956 a 1959, en prend la direction.
Ce service, employant environ 200 personnes, est chargé a la fois de ’action éducative dans
I’étranger traditionnel et dans la Communauté francaise. Outre le recrutement et le suivi
pédagogique et administratif des fonctionnaires détachés (gérés par la sous-direction du
personnel), la DCCE se chargeait des échanges universitaires et des accords culturels et
éducatifs bilatéraux (franco-étrangers) et multilatéraux (relations avec 1’Unesco et, a partir de
1962, avec le Conseil de I’Europe). La sous-direction de la formation et de la coopération se
chargeait spécifiquement des relations avec les Etats d’Afrique noire francophone et de
Madagascar!®. Dans ce dernier domaine, apparenté a I’aide technique, la DCCE collaborait
étroitement avec le Secrétariat d’Etat du ministére de la Coopération. Ce Secrétariat, fondé en
1960, avait pour role de gérer le Fonds d’aide et de coopération et d’accompagner « la longue
mutation qu’impliquait 1’accession a I’indépendance des Etats francophones d’Afrique et de

Madagascar » (Beis, 1984 : 62). Grace a sa position centrale, la DCCE :

jouait un role d’expert et de médiateur, contribuant a définir la politique du ministére en matiére d’action
internationale, guidant I’utilisation des ressources disponibles et assurant les liaisons nécessaires avec les
départements ministériels responsables, tout particulierement avec la Direction générale des affaires
culturelles et techniques (Auba et Canteau, 1984 : 53).

Maillon indispensable entre les services frangais et les hommes sur le terrain, elle a notamment
ceuvré a la diffusion du francais par sa politique intense de formation, touchant a la fois les
boursiers étrangers (par 1’octroi de bourses universitaires et techniques) en France, les
enseignants francais détachés en coopération dans les nouveaux Etats indépendants (par

I’organisation de stages), et les professeurs étrangers par des formations continues (par 1’envoi

198 Mais la coopération universitaire avec les Etats africains francophones et Madagascar continuait quant a elle & étre du ressort
de la Direction des enseignements supérieurs.
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d’enseignants sur place et 1I’organisation de stages en France). Mais pour ce faire, la DCCE s’est
appuyée sur les recherches effectuées au sein de centres de recherche pédagogique innovants,
principalement le CREDIF, grace auquel le MEN s’impose comme le véritable détenteur de
I’expertise pédagogique.

3.3. Les instituts étatiques de recherche et de formation en francais,

langue étrangere

En dépit du réle essentiel joué par le MAE pour la diffusion de la langue dans le monde,
celui-ci se défaussait tres largement sur le MEN pour les questions proprement pédagogiques
telles que 1’élaboration des programmes, la création de matériel pédagogique ou la formation
des enseignants. Il est reconnu comme lieu de 1’expertise pédagogique. L’article 11 de la loi du
18 mai 1946, créant plusieurs conseils d’enseignement dont le Conseil supérieur de I’Education
nationale (CSEN), précise en effet que ce dernier « est obligatoirement consulté et donne un
avis sur toutes les questions d’intérét général concernant I’enseignement ou 1’éducation, quel
que soit le département ministériel qu’elles intéressent » (Capelle, 1990). Ainsi, le MAE, le
ministére de I’Outre-mer et le MEN se complétent et leurs actions se recoupent a tel point qu’il
est parfois difficile de distinguer leurs prérogatives respectives. En effet, de nombreuses
activités de la diffusion du frangais mettent en jeu des compétences interministérielles, comme
la gestion conjointe du réseau scolaire frangais a 1’étranger par le MAE et le MEN. La
répartition des réles demeure pourtant en théorie assez tranchée : si le MEN joue a cette époque
un réle essentiel, ¢’est avant tout comme animateur de la recherche en didactique du francais a
I’étranger et comme promoteur d’une pédagogie du FLE rénovée, par son activité de formation.
En effet, de ce ministere dépendait le Centre d’étude du francais élémentaire (CEFE), fondé
sous I’impulsion de I’Unesco, et devenu le Centre de recherches et d’études pour la diffusion
du francais (CREDIF). Ce laboratoire précurseur dans le champ du FLE, en raison de son
approche novatrice et de 1I’émulation qu’il a provoquée, a posé les premiéres balises de la
discipline FLE.

Concomitamment a la création de la DGRC a été créé au MEN le Service universitaire
des relations avec 1’étranger (SURE), chargé des relations culturelles avec le département du
MAE. En 1949, le SURE fusionne avec les Affaires allemandes et autrichiennes du MAE ainsi
qu’avec le Service de coordination de 1I’enseignement dans la France d’Outre-mer pour former
une nouvelle entité, le Service universitaire des relations avec 1’étranger et 1’Outre-mer
(SUREOM). Chargé de I’enseignement supérieur a I’étranger (recrutement des enseignants,

gestion de leur carriere, inspection, accueil et gestion des boursiers), il a aussi :
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pour mission d’orienter et de coordonner 1’action de tous les services placés sous I’autorité du ministre de
’Education nationale pour toutes les questions que pose la diffusion de la culture francaise, et plus
spécialement 1’organisation, le fonctionnement, le développement de I’enseignement frangais hors de
France. Il est en conséquence ’organisme de liaison entre les différentes directions du ministére de
1’Education nationale et, d’une part, le ministére des Affaires étrangéres dont dépend la Direction générale
des affaires culturelles et techniques, d’autre part, le ministére de la France d’outre-mer dont dépend la
Direction de I’enseignement et de la jeunesse (Roz et Honoré, 1957 : 78).

Toutefois, la variété des acteurs gouvernementaux de I’action linguistique et éducative a
I’extérieur — et les prérogatives accordées au MEN sur la question pédagogique — a donné lieu
a certaines polémiques. Les missions du MEN étaient ainsi parfois jugées redondantes par les

services du MAE, qui voyait parfois d’un mauvais ceil un tel dédoublement.

Le ministére de 1’Education nationale a créé un Service universitaire des Relations culturelles avec
I’étranger, dont I’activité parait exactement doubler celle de notre propre Direction générale des relations
culturelles, laquelle est pourtant, en tres grande majorité, composée de fonctionnaires du cadre de
I’enseignement (Outrey, 1953 : 725).

Mais la refonte du MAE et la réorganisation de la DGRC en 1956 modifient les relations
interministérielles en faveur d’une plus grande complémentarité et d’une meilleure lisibilité des
missions de chacun. Ainsi, progressivement, chaque ministere s’impose dans le champ avec ses
propres spécificités. En raison de son ouverture sur 1I’extérieur et de son réle de coordinateur,
la DGACT reste le maitre d’ceuvre de la diffusion du francais a 1’étranger tandis que le MEN
est reconnu comme le véritable artisan de la pédagogie du frangais a 1’étranger. « Ce serait une
formule un peu prosaique, mais non pas inexacte, que de dire que le ministére des Affaires
étrangeres “exporte” ce que “produisent ”, avec 1’appui de ’ensemble des pouvoirs publics,
I’intelligence et le goGt francais » (DGACT, 1959 b : 19). Cette affirmation, valable en premier
lieu pour les produits culturels (livres, émissions de radio, films, etc.), vaut aussi pour les outils
pédagogiques produits par le MEN que le MAE se charge de faire connaitre et de diffuser aupres

des professeurs de francais étrangers.

3.3.1. Un reqgain d’intérét scientifique pour la pédagogie en France

La pédagogie est longtemps restée, en France, un domaine peu investi par I’Etat, ce qui a
entretenu le maintien de pratiques traditionnelles, comme [’explication de texte dans

I’enseignement du francais langue maternelle comme étrangére?®®. Néanmoins, cette tradition

200 « Lorsqu’un étranger interroge sur les institutions francaises de recherche pédagogique, le premier mouvement est de dire
que la France ignore & peu prés complétement ce genre d’activités. Et, de fait, la pauvreté des services qui s’en occupent, la
limitation de leurs entreprises, 1’absence ou la rareté des chaires de pédagogie, et plus encore, le scepticisme a 1’égard d’une
telle recherche, justifieraient cette réponse [...] La pédagogie tourmente pourtant beaucoup les éducateurs francais, au moins
autant que les autres. Et la sorte d’expérimentation continue que constitue la pratique pédagogique, la mise au point a travers
les siecles de certains enseignements, la transmission normale de maitre a discipline des meilleurs procédés ont conduit a des
méthodes souvent enviées et parfois uniques, comme celle de I’explication de textes. Tel est le fonds de tradition sur lequel
s’appuie la pédagogie frangaise » (Gal, 1954 : 1).
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et cet empirisme s’averent insuffisants aprés la Seconde Guerre mondiale compte tenu de la

nouvelle conjecture internationale.

Nous sommes a une époque ou le progres des sciences pédagogiques et psychologiques et le caractere
expérimental de tout savoir ne peuvent étre ignorés des éducateurs. Enfin, 1’apparition de nouvelles
disciplines, 1’évolution rapide de certaines mati¢res d’enseignement et des attitudes psychiques chez
I’enfant comme chez les adultes, ’extension méme de la fonction éducatrice a 1’égard des familles, du
milieu et de la profession, exigent une forme d’adaptation plus rapide : la lenteur des processus anciens
n’est plus permise (Gal, 1954 : 1).

Cette carence en pédagogie générale était plus vive encore pour celle du francais langue
étrangere. C’est pourquoi le MEN se dote en 1954 d’un Service des recherches pédagogiques
pour les pays en voie de développement, au sein de D’Institut pédagogique national,
anciennement Centre national de documentation pédagogique (CNDP)?®. La création du
CNDP ainsi que la publication a partir de 1954 du Courrier de la recherche pédagogique, sont
des signes forts de I’intérét croissant accordé a la pédagogie en France, d’un point de vue
scientifique et non plus seulement empirique. Ce service pédagogique a participé tres
activement a 1’élaboration et a I’adaptation des méthodes et des programmes d’enseignement,
en France mais aussi a 1’étranger, ainsi qu’a la rénovation des pratiques en FLE. Dans cette
optique, plusieurs laboratoires de recherche pédagogique ont été ainsi constitués pour améliorer
la diffusion du francais dans le monde : le Centre de recherche sur I’enseignement et sur la
diffusion du francais (CREDIF), le Bureau d’étude et de liaison pour la diffusion du frangais
dans le monde (BEL) et le Centre de recherche et d’étude pour I’enseignement de la civilisation
(CREC). Ces trois entités « doivent assurer, en France, le développement des fondations
théoriques et pratiques de I’enseignement du frangais ainsi que la formation des professeurs »
(Spaéth, 1996 : 306), relayée par les différents agents du FLE, en particulier par les revues.

3.3.2. L’approche universalisante du CEFE / CREDIF (MEN): la
méthodologie audio-visuelle

Le plus ancien institut de recherche pédagogique étatique se donnant pour objet d’étude
le FLE, est le Centre d’étude du frangais élémentaire (ci-apres CEFE), dépendant du SUREOM,
et hébergé dés 1951 a I’Ecole normale supérieure (ci-aprés ENS) de Saint-Cloud. Ce centre est
dirigé par le professeur de la Sorbonne Gougenheim, assisté du linguiste Sauvageot, professeur
a I’Ecole de langues orientales et membre de la Commission frangaise de 1’Unesco. Ils sont

entourés entre autres de Rivenc (certifié de lettres modernes), du linguiste croate Guberina, et

201 Celui-ci était issu de la fusion du Musée pédagogique du MEN (1878), de la bibliothéque, de la phonothéque et de la
cinémathéque associés ainsi que du Service des publications de I’Education nationale. Ce centre existe toujours aujourd’hui :
IInstitut national de recherche pédagogique, devenu en 2010 I’Institut frangais d’éducation, est hébergé a 1’Ecole normale
supérieure de Lyon. Y sont conservées de nombreuses archives liées a la recherche pédagogique en frangais langue étrangere.
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de Benveniste (linguiste et professeur au Collége de France) et de Michea. Comptent encore
parmi les membres du CEFE le directeur de I’ENS Vettier et son secrétaire genéral Canac, signe

de la forte implication de ’ENS dans le projet.

Le CEFE, dirigé initialement par Abraham, Inspecteur général de 1’Instruction publique
et directeur du SURE, est né de I’idée de Gougenheim et de Sauvageot d’établir un « frangais
élémentaire », renommé en 1959 « francais fondamental » (ci-apres FF), consistant en la liste
des mots les plus fréquents en francais, afin d’en faciliter I’acquisition par les étrangers (Canac,
1984 : 77). Cette ambition s’inscrit dans le prolongement des recommandations émises par
I’Unesco en 1947 lors d’une réunion d’experts sur 1’éducation dans les pays en voie de
développement concernant la mise en place d’une éducation de base et d’une formation
accélérée aux grandes langues internationales de civilisation?%?, L’outil du francais élémentaire
a servi a concevoir du matériel pédagogique, notamment le manuel Voix et images de France?®®,
Rebaptisé en 1959 Centre de recherches et d’études sur 1’enseignement et sur la diffusion du
francais (ci-apres CREDIF), il a poursuivi dans cette perspective, privilégiant toujours une
approche spécifique, la linguistique appliquée et la linguistique de la parole (Guberina) ; un
outil, ’audio-visuel ; une aire géolinguistique, les pays en voie de développement et en
particulier I’Afrique francophone (malgré une généralisation de la méthode partout dans le
monde) ; et un rythme d’apprentissage, & savoir accéleré et facile. En raison de son intense
activité pédagogique et des principes qui I’animaient, il a grandement participé a rénover
I’idéologie linguistique du frangais, en revalorisant 1’image — auparavant dénigrée — d’un
frangais pratique, oral et contemporain. Jusqu’a la création en 1959 du Bureau d’étude et de
liaison pour I’enseignement du francais dans le monde (BEL), il a imposé seul son expertise
dans le domaine de I’enseignement du frangais a I’étranger. Se trouvant « au cceur de la vaste
rosace qui produisait les outils, les manuels, encadrait les stages, les sessions d’études,
fournissait les conseillers pédagogiques, animait les colloques » (Hessel, 1984 : 52), il est
demeuré un acteur majeur dans le champ du FLE, compte tenu de son r6le de pionnier et de

prescripteur, et ce jusqu’en 1996.

Le CREDIF patissait cependant de son approche universalisante et monolithique, qui ne
prenait pas en considération les différences de contexte d’enseignement et d’apprentissage, ni

la langue maternelle de I’apprenant. D’aucuns ont pointé ses limites, a I’instar de 1’ancien

202 | ¢ compte rendu de cette réunion est classé dans les archives de 1’Unesco sous I’intitulé « Réunion d’experts en matiére
d’éducation de base » du 17 avril 1947 : Education-Documents, 1947-1950.

203 Syr le frangais fondamental, voir infra chapitre 4 - 3.3.2. Approche lexicologique : élaboration du frangais fondamental et
sur Voix et images de France, voir infra chapitre 4 - 3.3.2.3. Voix et images de France (1961), consécration du frangais langue
vivante.
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inspecteur en AOF, Capelle, qui a alors proposé au MAE de mettre en place, non en concurrence

mais en complément, un autre institut de recherche pour I’enseignement du francais a I’étranger.

3.3.3. Le BEL ou I'approche comparatiste

En 1959, la DGACT, en partenariat avec le MEN, se dote d’un nouvel organisme chargé
d’étudier les problémes posés par I’enseignement du frangais aux publics non-francophones :
le Bureau d’étude et de liaison pour I’enseignement du frangais dans le monde (BEL), dirigé
par Capelle, lieu de synergie interministérielle. En effet, ce service technique de 1’ Association
pour I’étude des moyens d’enseignement et de diffusion de la langue francaise (dépendant de
la DGACT) était rattaché au Secrétariat d’Etat & la Coopération et au Centre international
d’études pédagogiques (CIEP) du MEN?%, Ses missions, définies dans le rapport d’activité de
1959 de la DGACT qui notifie sa création, sont :

1° de rassembler la documentation la plus compléte possible sur les méthodes et les techniques
d’enseignement du frangais dans le monde, d’analyser ces documents et de créer un centre d’information
pédagogique pour les professeurs de francais a 1’étranger?® ;

2° d’élaborer des plans destinés a orienter I’enseignement du frangais en fonction des conditions
particuliéres a chaque type de pays, de proposer des programmes et des directives adaptés aux différents
niveaux et aux différentes catégories de public ;

3° de coordonner et de provoquer 1’étude, 1’élaboration et la réalisation de méthodes et la production de
matériel pédagogique destinés a cet enseignement ;

4° de contribuer a la préparation des professeurs avant leur départ, au perfectionnement de ceux qui sont
déja en fonction et a la formation des professeurs étrangers?® ;

5° de pourvoir a leur information par les moyens appropriés (brochures, publications, etc.) (DGACT,
1960 : 4-5).

Information, formation, liaison, ingénierie pédagogique, coordination et diffusion : voila
les nombreuses taches assignées au BEL, qui s’apparentent de prime abord a celles du CREDIF,
reproche d’ailleurs souvent adresse au MAE (Argaud, 2001 : 184). Capelle (1984 : 101)
souligne cependant la spécificité du BEL en arguant que les deux centres s’adressaient a des
publics différents : apprenants de frangais pour le CREDIF ; enseignants et décideurs pour le
BEL. Ils avaient en outre des objets d’étude distincts : alors que le CREDIF travaillait surtout
sur le lexique et 1’audio-visuel, le BEL s’orientait davantage vers les études de grammaire et de
phonologie. Mais en réalité, c’est surtout son approche pédagogique qui divergeait de celle du

CREDIF : le BEL posait d’emblée les particularismes locaux a la base de sa réflexion

204 |_e Comité de direction était présidé par le directeur de la DGACT. En faisaient aussi partie les directeurs de la Coopération
avec la communauté et 1’étranger, de I’Institut national pédagogique, de I’Ecole normale supérieure de Saint-Cloud, du Service
de I’enseignement et des ceuvres et le secrétaire général de la Commission frangaise pour 'UNESCO. Il réunissait en outre un
petit nombre de spécialistes des problémes linguistiques et pédagogiques.

205 Ce grand centre de documentation, rue Lhomond, regroupait en 1961 pas moins de 2 000 documents sur I’enseignement du
FLE (manuels, ouvrages de linguistique, pédagogie et de psychologie, revues, matériel pédagogique divers, indications
bibliographiques, fiches critiques).

206 Son service de stages en organisait une quarantaine annuellement, parmi lesquels le stage d’été dont était responsable
Quemada au Centre de linguistique appliquée de Besancon (a partir de 1961), ou encore le stage de formation des « orienteurs
pédagogiques » ou attachés linguistiques.
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pédagogique, établissant « des programmes et des directives adaptés aux différents niveaux et
aux différentes catégories de public [...] en fonction des conditions particulieres a chaque type
de pays» (DGACT, 1960 : 5). Il a ainsi accompagné I’¢laboration de manuels pour
I’enseignement primaire au Laos, en Tunisie ou encore en Grande-Bretagne. Il privilégiait une

approche contextualisée et comparative du FLE?%’, contrairement au CREDIF.

Le BEL ne pouvait que refuser les solutions de type universel, ’adhésion a une théorie unique ou le choix
exclusif d’une technologie. 11 a donc misé sur 1’approche comparatiste, 1’¢laboration de matériels
spécifiques, la recherche de moyens compatibles avec les situations étudiées (Capelle, 1984 : 102-103).

La coexistence de ces deux institutions pédagogiques illustre la tension entre deux approches
pédagogiques possibles de [I’enseignement du frangais a I1’étranger, universelle ou
contextualisée, apportant de ce fait deux réponses contraires a la question de la prise en compte

de la langue et de la culture d’origine dans 1’apprentissage du frangais langue étrangére?°®,

3.3.4. Le CREC et I'enseignement de la civilisation

Au CREDIF et au BEL s’adjoint un troisieme centre de recherche : le Centre de recherche
pour I’enseignement de la civilisation (CREC) est créé en 1958 comme une émanation de
I’Institut d’études francgaises de 1’Université de la Sarre. Imaginé et dirigé par Michaud, qui en
fut la figure de proue, il participait de la politique de modernisation de 1’image de la France a
I’étranger réclamée par la DGACT qui souhaitait un :

effort de modernisation de notre action culturelle générale [...], par la présentation a 1’étranger des aspects
les plus vivants, et parfois les moins reconnus, de I’activité intellectuelle frangaise (sciences et techniques),
[...] et le rajeunissement de notre influence artistique (DGACT, 1959 b : 3).

Cette approche civilisationnelle ne doit cependant pas occulter I’ambition pédagogique que
nourrissait Michaud, qui refusait que la civilisation se limite a étre « un simple auxiliaire
pédagogique au service de I’enseignement de la langue, son prolongement et son complément »
(Michaud, 1984 : 242). 1l souhaitait faire de 1’enseignement de la civilisation une discipline
autonome avec une veritable légitimation scientifique et théorique (Argaud, 2001 : 80),
empruntant a I’anthropologie structuraliste et a la sociologie. Son but était d’instaurer une
pratique pédagogique de la civilisation qu’il envisageait sur ce mode : « pratiquer une approche
interdisciplinaire des problemes, subordonner le détail a I’ensemble, déceler sous la réalité brute

d’un phénomeéne ou d’un événement ses connotations et sa signification latente » (Michaud,

207 |a théorisation de la prise en compte de la diversité en classe face aux limites de ’universalisme méthodologique reste
cependant un champ récent de la didactique du FLE, datant des années 2000 (Huver, 2013 ; Castellotti et Moore, 2008) : ces
travaux portent en particulier sur I’identification des cultures éducatives des apprenants ou plutdt de leur «diversité
formatives » comme Debono, Huver et Peigne (2013 : 146) se proposent de I’appeler pour mieux mettre en évidence la pluralité
des expériences et des apprentissages propre a chaque individu.

208 Sur ’approche comparée, voir infra chapitre 5 - 1.4.3. L’approche comparée, un pas vers la culture autre.
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1984 : 244). Le CREC et le BEL ont fusionne en 1966 dans une nouvelle entité, le BELC,
Bureau pour I’enseignement de la langue et de la civilisation frangaises a 1’étranger, preuve s’il
en est besoin que 1’enseignement de la langue et de la civilisation ne peuvent pas s’envisager
comme deux champs distincts.

3.4. Délimitation du champ du FLE : la revue Le Francais dans le
monde (1961)

3.4.1. Le Francais, lanque étrangére, numéro spécial des Cahiers
pédagogiques de l'enseignement du second degré (mai 1957),
préfiguration du FDLM

Outre les revues spécialisées publiées par les institutions chargées de la diffusion du
francais (AF, MLF, Instituts francais), aprés la guerre, d’autres revues ont abordé
ponctuellement le théme de I’enseignement du frangais a 1’étranger. Parmi celles-ci, il en est
une qui a marqué I’histoire du FLE : le numéro spécial Le francais, langue étrangere des
Cahiers pédagogiques de [’enseignement du second degré de mai 1957. Ces Cahiers
pédagogiques (1948-1961) d’abord publiés par 1’Association nationale des éducateurs des
classes nouvelles de ’enseignement du second degré®®, sous le patronage du MEN, se
positionnent dans une perspective progressiste de 1’enseignement en France?. La revue,
destinée aux professeurs francais de lycée de toute matiére, se donnait pour tache de diffuser
les résultats des recherches pédagogiques récentes réalisées en France. Le numéro de mai 1957
sur le francais, langue étrangere, a été dirigé par Reboullet, « gaullien, cartésien et fier de la
mission mondiale de la France » (Chevalier, 1998 b : 202). Cette orientation idéologique fait,
selon Argaud (2001 : 154), de ce numéro — et plus tard du Francais dans le monde dont il prend
aussi la direction — un projet éminemment patriotique, qui vise in fine a redorer I’image et le
prestige de la France dans le monde. Participent a ce numéro des professeurs frangais ayant une
expérience dans I’enseignement du frangais a I’étranger mais aussi des professeurs étrangers de
francais issus de vingt pays différents, d’ou une grande diversité de points de vue sur la
question. Ce numeéro, « qui apparait comme la premiere tentative de délimitation officielle du
FLE » (Spaéth, 1999 : 76), a pour but de faire le point sur cette discipline en émergence, qui dit
pour la premiére fois son nom. Il regroupe des articles treés divers, classés dans les rubriques
suivantes : « les usagers », « les méthodes » (le terme renvoyant a la fois aux méthodes en tant

que procédes et aux méthodologies en tant que formations historiques), « la littérature », « la

209 Tls sont publiés a partir de 1953 par le comité universitaire d’information pédagogique et rebaptisés en 1961 Cahiers

pédagogiques.
210 gyr les classes nouvelles et leur influence sur le champ du FLE, voir infra chapitre 4 - 3.1.3. Les réformes des classes
nouvelles en France : la méthode active, modéle pour le FLE.
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civilisation », «les moyens », «les professeurs » et «a travers le monde », qui dresse un
panorama, non-exhaustif certes mais trés diversifi¢, de la situation de I’enseignement du
frangais dans de nombreux pays et des difficultés qu’y rencontrent les enseignants. Ce numeéro
se veut pour ces derniers «un motif, un lieu de rencontres » qui donne 1’occasion d’« une
confrontation » dans le but d’un nécessaire « perfectionnement des méthodes » (Reboullet,
1957 : 4). Reboullet souhaitait éviter, sous prétexte de faire ceuvre collective, d’aboutir a « ce
résultat dérisoire : des méthodes pédagogiques les plus contradictoires, indifféeremment
employées ca et la » (Reboullet, ibid.). Il avoue cependant ne pas pouvoir échappé aux
oppositions dans le traitement du sujet, « foisonnement qui, a 1’époque, surprit » et qui faisait

figure de « curiosité » (Reboullet, 1984 : 111), comme le souligne ce compte rendu dans LCF.

Il estimpossible de tenter ici un résumé de cette documentation ou, du reste, des doctrines et des expériences
dissemblables sont libéralement juxtaposées. Il ne s’en dégage aucune théorie officielle mais 1’image
vivante et multiple d’une réalité plus mouvante que jamais (La rédaction, dans LCF, n° 5, septembre-
octobre 1957 : 313).

Le rédacteur en chef cherche a concilier I’approche généralisante et la prise en compte des
variables contextuelles. « Nous voulons seulement amorcer 1’étude de quelques problémes
pédagogiques. Ces problemes pédagogiques sont généraux et doivent étre envisagés d’un point
de vue central. Mais ils prennent dans chaque pays des caracteres particuliers » (Reboullet,
1957 : 130). Pourtant, ¢’est pourtant bien le tableau d’une pédagogie globale du frangais a
I’étranger qui apparait en filigrane. Malgré la mise en garde sur les divergences pédagogiques
suivant le contexte, la rubrique « a travers le monde » dément ce positionnement. « Sont traités
sur le méme plan, d’un point de vue uniquement pédagogique, 1’enseignement du frangais dans
des aires géopolitiques aussi différentes que la Belgique, la Grande-Bretagne, le Liban, et
I’ Afrique Noire frangaise » (Spaéth, 1996 : 295). Cette approche s’apparente donc a celle du
CREDIF:

Le traitement universel de la langue, via la pédagogie et Deffet naturalisant?! du procédé est

particuliérement frappant et s’inscrit fondamentalement dans 1’approche universaliste d’un enseignement
du frangais (Spaéth, 1999 : 76-77).

Ce numéro est cependant important en raison de la visibilité qu’il donne au FLE dans la sphére
officielle francaise (contrairement a I’EFE qui était distribué dans le réseau de I’Alliance et a
I’étranger ; et aux CPEFAL et a LCF, officiels certes mais a la diffusion trop limitée), dont il
cherche a déterminer les spécificités de I’enseignement du frangais en tant que langue étrangére.
Ce travail est facilité par la grande participation de professeurs de francais étrangers, moins

prisonniers de 1’héritage pédagogique que constituent pour les Francais leur propre

211 Crest-a-dire que I’ Afrique est considérée comme frangaise.
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apprentissage du francais comme langue maternelle et leur formation comme enseignant
suivant le parcours traditionnel du MEN. Dans Le Frangais dans le monde, Revue de
[’enseignement du frangais hors de France (1961), Reboullet procede en revanche a des choix
pédagogiques et idéologiques plus affirmés qui contribuent a définir le champ, dans le sens

d’une rénovation des pratiques et représentations linguistiques.

Face a I’arrét forcé de la publication de LCF, Muller, son directeur éditorial, déplorait le
manque d’investissement des pouvoirs publics dans la recherche pédagogique du francais a
I’étranger et se montrait pessimiste quant a 1’avenir, « amere prévision, heureusement, [...]
démentie » (Muller, 1984 : 105). Suite a la plainte de Le Bidois dans Le Monde du 6 janvier
1960, constatant « avec consternation que cette excellente revue va cesser de paraitre » et
exhortant les organismes officiels a réagir, la DGACT s’organise. L’idée de faire une revue
pédagogique avait déja été enoncée dans les Cahiers pedagogiques de mai 1957, I’introduction
de Reboullet pouvant se lire comme une « anticipation du Francais dans le monde » (Argaud,
2001 : 157).

C’est a nous qu’il appartient de forger 1’outil qui permettra une heureuse application de ces principes, de
créer un centre de coordination capable de vaincre cet ennemi quotidien du professeur de frangais : son
isolement professionnel. Une telle institution comprendrait d’abord un centre de documentation [...] Cet
organisme pourrait remplir sa seconde fin qui serait I’information. Une information assurée par contact
direct avec les professeurs étrangers ou frangais séjournant en France, par correspondance et par la
publication réguliére d’un bulletin de liaison (Reboullet, 1957 : 8-9).

Les autres revues du champ n’étaient donc pas percues comme suffisamment fédératrices. Le
projet est concrétisé par le BEL, I’impulsion décisive venant du directeur de la DGACT,
Seydoux. La publication de la revue s’inscrit en effet parfaitement dans le cadre de la politique
linguistique officielle se fixant comme objectif principal d’« aider les enseignant nationaux et
[...] de faire élargir et améliorer 1’enseignement du frangais » (Seydoux, cité par Reboullet,
1984 : 111). Le premier comité de rédaction, constitué de Charpentrat, Hignette, Lacape,
Reboullet, et Rivenc se réunit le 27 mai 1960, quelques mois apres le comité de patronage
auquel Blancpain participe, représentant I’ AF. La revue est confiée au soin de Reboullet, qui se
trouve étre a la fois directeur d’édition et directeur-adjoint du BEL. Le mensuel Le Francais
dans le monde parait pour la premiére fois en mai 1961, marquant officiellement 1’émergence

de la discipline FLE, dans la voie ouverte par les autres revues pedagogiques.

3.4.2. Une revue destinée a 'ensemble du champ

La vocation pédagogique et le domaine de spécialité de la revue Le Francais dans le
monde (ci-apres Le FDLM) est trés clairement explicitée par le sous-titre : revue de

[’enseignement du francais hors de France. Malgré sa filiation avec le MAE, la revue ne se
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targue d’aucun rattachement institutionnel, Le FDLM se placant dans une perspective globale,
désireuse de toucher les professeurs de toute nationalité, dans et hors du réseau frangais, au sein

ou en marge du systeme scolaire.

L’objet initial envisagé était de constituer un organe de liaison entre la DGACT et les professeurs francais
a I’étranger, et de leur fournir quelques-uns des éléments nécessaires a leur métier d’enseignement de la
langue frangaise. Trés rapidement il a ét¢ décidé que cette revue s’adresserait non seulement aux professeurs
appartenant aux cadres de 1I’Administration frangaise, mais aussi a tous les professeurs de 1’Alliance
francaise et des congrégations religieuses et également aux professeurs étrangers de langue frangaise
(extrait du Comité de patronage du 9 mai 1960, cité par Reboullet, 1984 : 112).

Cette ambition de toucher un public élargi est réaffirmée dans le premier éditorial.

Les lecteurs que nous aimerions atteindre et aider sont ceux qui ont pour tche de faire connaitre la langue
et la culture frangaises dans le monde, qu’ils soient étrangers ou frangais, qu’ils exercent dans les
universités, les établissements primaires, secondaires et techniques étrangers, dans les écoles, lycées et
colléges francais a I’étranger et dans la Communauté ou dans les alliances, centres culturels et instituts
francais (La rédaction, dans Le FDLM, n° 1, mai 1961 : 2).

De fait, le nombre d’abonnés témoigne du succes de la revue auprés d’un tres large public
puisqu’il y avait en 1962 8 578 abonnements?'?, une partie d’entre eux étant souscrite par les
ministeres mais le gros du lectorat étant constitué d’institutions ou d’enseignants étrangers
(Reboullet, 1984 : 112). Or, selon Reboullet, ce chiffre devait étre multiplié par cing pour avoir
une idée plus juste du nombre de lecteurs, plusieurs abonnements étant pris par des
bibliothéques ou des institutions. Il y aurait donc eu des les débuts de sa publication environ
43 000 lecteurs'®, soit environ 30 % des enseignants, sachant qu’aux débuts des années 1960,
le nombre de professeurs de francais dans le monde était estimé a 137 000 (soit 17 000

professeurs francais détachés et 120 000 professeurs locaux, selon la DGACT, 1961 : 5).

3.4.3. Structure de la revue : de la théorie a la pratique

Reboullet avait déja tracé les grandes lignes de la revue dans les Cahiers pédagogiques

de mai 1957, a valeur programmatique.

Sans vouloir fixer avec rigidité les cadres d’une telle revue, nous souhaitons formuler cette indication : le
choix des chroniques serait établi davantage d’apreés les techniques d’enseignement — en hombre réduit —
que d’apres les themes de notre action culturelle qui sont illimités puisqu’ils doivent évoquer toutes les
activités présentes ou passées de la France. Ce pourrait étre des chroniques sur la conférence ou
I’exposition ; [...] les techniques audio-visuelles (comptes rendus d’expériences, enquétes sur le film
frangais a 1’étranger et son influence) ; le théatre [...] ; les publications (comptes rendus des travaux de
pédagogie de la langue francaise parus en France ou dans les universités étrangeres) ; les expériences
d’enseignement (méthodes d’enseignement, et leur évaluation, enquétes sur les difficultés propres aux
étudiants de langue anglaise, allemande, espagnole, etc.) ; I’image de la France (enquétes d’opinion
publique sur les préjugés concernant notre pays, thémes pour cours de civilisation francaise, programme de
semaine frangaise) ; la vie des établissements francais de 1’étranger, etc. (Reboullet, 1957 : 8).

212 ¢ nombre d’abonnements ira croissant, culminant & 17 000 abonnés en 1972.
213 Sachant qu’un fichier de 71 000 personnes avait été établi, chacune ayant regu gratuitement les deux premiers numéros de
la revue.
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Le comité de patronage s’inspire grandement de ce projet initial, structurant la revue autour de
deux axes : les études de spécialistes et la documentation utile en classe. Si comme toutes les
autres revues pédagogiques antérieures et contemporaines, le réle de liaison et la volonté de
créer une communauté sont fondamentaux, la revue joue principalement un réle de
« documentation » et de formation et « appar[ait] comme un instrument d’autoformation des
enseignants » (Moirand, 1988 : 23). Toutefois, les CPEFAL, LCF et dans une moindre mesure,
surtout a partir de la fin des années 1950, I’EFE nourrissait la méme ambition formatrice. Ainsi,
Le FDLM brille surtout par son efficience et non par son caractére insolite. Il ttmoigne surtout

de I’aboutissement de la longue maturation entamée au début des années 1950.

La synthése thématique des six premiers numéros faite par Le FDLM, de caractere
exemplaire, met en évidence I’orientation résolument pédagogique de la revue, au détriment

des sujets culturels.

Pédagogie linguistique, pédagogie de la littérature, perfectionnement des professeurs, 1’enseignement du
francais hors de France

Legon de langage, lecon de vocabulaire, initiation & la lecture, initiation a la récitation, initiation a la
rédaction

Phonétique, lexicologie, grammaire, analyse grammaticale

La classe de conversation, explication de textes, les moyens audio-visuels, les centres d’études du frangais,
la correspondance scolaire

Littérature contemporaine, présentation d’ceuvres, civilisation frangaise, travaux pratiques de civilisation
La vie théatrale frangaise, le cinéma, les stages en France, les examens, bibliographie (La rédaction, dans
Le FDLM, n° 6, janvier 1962 : 49).

Certes, la civilisation francaise occupe une part importante dans la revue, comme le souligne
Argaud (2001), I’actualité culturelle restant un théme incontournable pour tenir informés les
professeurs de francais ¢loignés de la France. Mais c’est surtout la langue comme objet
linguistique et pédagogique qui est au cceur de la revue. Cohabitent des articles théoriques et

pratiques sur I’enseignement, relevant des dernieres recherches dans ce domaine.

La revue est composée de trois rubriques : études et enquétes ; chronique ; dossiers

pédagogiques. « Etudes et enquétes » répond a I’ objectif suivant :

apporter une information sur la recherche (en pédagogie, en linguistique, etc.) mais aussi sur la situation du
francais dans le monde, selon des approches ou des angles de vision actualisés, plus réalistes, moins béats
que celles ou ceux de trop de documents officiels?' et officieux (Reboullet, 1984 : 112).

Elle cherche donc a jeter un regard neuf et objectif sur la diffusion et I’enseignement du frangais

hors de France?®. La deuxiéme rubrique regroupe, comme l’indique son intitulé, des

214 Cette velléité d’aborder I’enseignement sous un angle objectif, malgré le caractére institutionnel de la publication, est une
des caractéristiques du FDLM.

215 T ’enseignement est abordé dans cette rubrique par objet d’enseignement et de fagon plus théorique (EX. : ’enseignement
de la civilisation, I’enseignement de la littérature francaise...). Des études de linguistique appliquée ouvrent 1’horizon vers une
pédagogie des langues vivantes modernisée (Ex. : le mot isolé en francais parlé, la stylistique...). Les articles portant sur la
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« chronique[s] » plus ou moins réguliéres sur ’actualité culturelle, pédagogique voire politique
propres a intéresser les professeurs de francais : « en France », « dans le monde », « les livres »,
« la scéne », « les films », « un prix », « le saviez-vous ? », « la Tribune » ou « le Courrier des
lecteurs », qui a, comme dans LCF, un grand succes, et surtout la rubrique consacrée
exclusivement aux « moyens audio-visuels ». Elles sont somme toute peu originales, exception
faite de cette derniére qui témoigne de I’intérét croissant pour les nouvelles technologies dans
le champ du FLE. La troisieme rubrique recensant des « dossiers pedagogiques » est résolument
pratique et fournit des exemples de legons classées par exercice ou compétence : initiation a la
récitation, a la lecture, a I’explication de texte a la francaise, a la rédaction ou encore lecon de
vocabulaire... Des fiches de grammaire descriptive sont publiées, toujours suivies d’une bréve
exploitation pedagogique. En effet, la dimension pratique reste essentielle. Le but de la revue
était de «fournir une documentation pour la classe avec des suggestions, des modeles
d’utilisation pédagogique. Tout devait étre pédagogique ou, si I’on me permet ce néologisme,
“pédagogisable” » (Reboullet, 1984 : 112). Si une partie du matériel pédagogique est peu
innovante, portant sur des explications de textes ou empruntant certaines legons de I’EP de I’AF
a partir du CLCF (Ecole pratique de Paris, dans Le FDLM, n° 1 : 37-39), d’autres comme « la
lecon de langage » se distinguent du lot en rompant avec I’approche par compétence pour
croiser les objectifs (Pélissié, dans Le FDLM, n° 5, décembre 1961 : 29). Une autre originalité
de la revue réside dans I’approche critique de la rubrique bibliographique, recensant les
principaux ouvrages parus sur la langue, la civilisation et surtout I’enseignement du frangais.
En effet, pour Reboullet, I’absence d’analyse critique de la méthode des outils pédagogiques
« a pu paraitre, dans les derniéres années de la décennie cinquante, une faiblesse » (Reboullet
1984 : 110) et c’est une lacune que Le FDLM s’efforce de combler. Par cet arbitrage, Le FDLM
se positionne d’emblée comme le détenteur de 1’autorité scientifique dans le champ du FLE,

participant du méme coup a asseoir la discipline en la normalisant.

3.4.4. Lieu de synthése et d’'innovation malgré son caractére officiel

Le succes de la revue s’explique certes par sa qualité et sa rigueur scientifique mais aussi
par les moyens financiers, humains et techniques importants mis a sa disposition (Reboullet,
1984 : 111). Elle a en effet bénéficié des compétences et du soutien des grandes maisons
d’édition privées, Hachette et Larousse, qui lui ont accordé un important crédit a ses débuts,

I’envoi gratuit des deux premiers numéros a 71 000 professeurs ayant permis de faire a cette

civilisation frangaise privilégient quant a eux les themes surtout contemporains, principalement littéraires (Ex. : étude sur la
jeunesse de Montherlant, la littérature de jeunesse...) et artistiques (Ex. : le cinéma, la musique), au détriment des themes
scientifiques.
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nouvelle publication une publicité massive. Mais ce qui a permis d’assurer la pérennité de ce
succes tient aussi au fait que Le FDLM a su s’imposer comme un « lieu de rencontre privilégié
ou tout était possible » (Rivenc, cité par Reboullet, 1984 : 106). Sur le modele des Cahiers
pédagogiques de mai 1957, il était en effet ouvert a ’innovation et a la « confrontation des
opinions et des expériences [...] essentielle au progrés de toute pédagogie » (Le FDLM, n° 1,
cité dans EFE, n°® 115, octobre 1960 : 8). La revue a su ainsi attirer et meénager une tribune libre
aux acteurs les plus importants du champ, d’ou qu’ils viennent (LCF, AF, CREDIF, etc.), qui
ont participé a I’émulation. Pour autant, cette ouverture s’accompagnait d’une certaine
standardisation des pratiques favorables au francais courant, orale et pratique. Défi ardu que
celui d’entretenir ainsi le sentiment de liberté pédagogique dans un cadre aussi formel et
structuré, mais que Le FDLM a brillamment relevé.

La longue inertie qui a présidé dans la pédagogie des langues vivantes — au bénéfice de
la méthodologie grammaire-traduction pendant plusieurs siécles puis de la méthodologie

directe pendant quelques décennies — serait due a I’absence :

— en France comme dans le reste de I’Europe — de lieux d’accumulation et de confrontation du savoir
théorique et expérimental en DLVE [didactique des langues vivantes étrangéres]. Ce qui explique sans
doute en partie que des innovations apparemment décisives restent ponctuelles, isolées puis se perdent
pendant des siécles avant d’étre redécouvertes, et que les rares systémes élaborés qui apparaissent [...]
restent fortement marqués par la spéculation et I’individualité de leurs auteurs (Puren, 1988 : 40-41).

Or, toutes les conditions sont réunies apres la Seconde Guerre mondiale pour I’émergence d’une
didactique innovante en FLE. Aux cOtés des acteurs privés traditionnels, une prolifération
d’organismes publics soutenus par des institutions internationales se donne pour mission
commune la rénovation de ’enseignement du frangais a 1’étranger. Le FDLM en est la vitrine.
(Euvre collective, il fait la synthése et (ré)concilie les efforts de tous les autres acteurs étatiques

du champ.

[Le FDLM] apparait dés lors comme un relais ministériel a triple entente, il fait partie du plan de la DGACT,
patronné par la DCCE et la direction de la coopération culturelle et technique du Secrétariat d’Ftat a la
coopération. Son Comité directeur est directement issu des nouvelles institutions (BEL, CREC), son rapport
au CREDIF, bien que moins décisif est essentiel surtout par la collaboration réguliére de Gougenheim et la
présence de P. Rivenc. Elle constitue une médiation efficace entre organismes de recherche CREDIF, BEL,
CREC, et un public large d’enseignants et peut aussi apparaitre comme le trait d’union entre le domaine de
la recherche et celui de la pédagogie (Spaéth, 1999 : 83).

Malgré la surreprésentation de I’Etat au comité®*8, la revue se veut ouverte aux agents privés,

en particulier aux enseignants eux-mémes. En effet, le comité de patronage de la revue

216 | e Comité de rédaction regroupe des membres des différents ministéres : Beis, du ministére de la Coopération ; Hignette,
ancien attaché culturel du MAE ; Lacape de la Direction de la Coopération avec la Communauté et I’étranger ; Raillard de la
DGACT ; Rivenc du CREDIF (MEN) et Reboullet du BEL (MAE).
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précédant sa publication avait réuni pas moins de dix-huit associations de diffusion de la pensée
francaise, représentant tous les acteurs ceuvrant dans le domaine du francais hors de France a
cette époque : a la sphére publique s’ajoutaient les agents privés (I’AF avec Bruéziere et
Blancpain, I’Institut catholique avec Sablé mais aussi I’AlU, la MLF et le comité protestant)
ainsi que I’institution internationale de 1’Unesco. De plus, plusieurs rédacteurs du FDLM
appartiennent a I’EP (Bruéziére, Bouton, Hameau) : le premier numéro publie ainsi une « le¢on
de vocabulaire dans une classe de débutants [...] de ’EP de I’AF » (Ecole pratique, dans Le
FDLM, n° 1, mai 1961 : 37-39). Tous les autres agents majeurs du champ a 1I’époque — francais,
a de rares exceptions prés, comme Guberina?'’ — ont été sollicités pour s’associer au projet du
FDLM. Reboullet a notamment demandé conseil & I’ancien rédacteur en chef de LCF, Muller,
reconnu comme précurseur, comme il s’en félicite. « Si I’expérience [de LCF] a contribué a
préparer le terrain et a tracer la voie, ceux qui, avec un peu d’imagination et beaucoup de
conviction lui ont consacré leur temps ne I’auront pas fait en vain » (Muller, 1984 : 106). Les
IF, a I’instar de celui de Buenos Aires, doivent renoncer faute de subventions aux publications

locales en faveur de cette revue fédératrice.

De nombreuses publications périodiques du genre de la ndtre ont, depuis bien des années, vu le jour ¢a et
la, dans le vaste monde, a mesure qu’un Institut, un Centre culturel, un établissement d’enseignement
éprouvait le besoin de donner forme stable et plus ample a son action, d’unir ses amis et éléves a 1’aide d’un
bulletin qui jouait le rdle d’un messager pour le centre et d’une tribune pour ses amis lointains et dispersés.
Mais I’ensemble de ces bulletins, cahiers et autres revues faisait une troupe hétérogéne et bariolée, ou la
bonne volonté parfois — mais pas chez nous — dépassait de beaucoup la qualité technique. C’est Paris qui
désormais se chargera de I’entreprise, en lui fournissant les ressources — financiéres, morales et
intellectuelles — incomparablement plus riches et mieux adaptées a la fin recherchée.

Nos modestes cahiers baissent donc pavillon devant « Le Frangais dans le monde », grande et excellente
revue [...] Nos Cahiers meurent en beauté : vive Le Francais dans le monde (Gagnaire, dans CPEFAL n°
16, 1962 : 2).

L’ AF promeut elle aussi cette revue fédératrice, a laquelle elle participe, « heureu[se] de saluer
[...] la naissance d’une nouvelle revue, spécialement destinée a faciliter le travail de tous ceux
qui sont chargés de diffuser et d’enseigner “le francais dans le monde” » (Alliance francaise,
dans EFE, n° 115, octobre 1961 : 8). Si I’EFE se maintient, contrairement aux CPEFAL, c’est
d’une part parce que la revue fonctionnait avec des fonds propres et d’autre part parce qu’elle

répondait a des exigences institutionnelles internes spécifiques : le programme, les cours, les

217 Cette omniprésence francaise est perceptible du coté des contributeurs dans les premiers numéros. De mai 1961 & novembre
1962, les collaborateurs du FDLM sont quasiment tous francais : enseignants en université francaise ou étrangeére, dans les
Instituts francais, écoles de langue francaise (EP de I’AF) et éventuellement d’autres écoles de langues parisiennes ou membres
des centres de recherche publics (BEL, CREDIF, CREC, CNRS). Malgré une volonté de dialogue et d’échange, dans les
premiéres années, a I’instar des autres revues précédentes, les contributeurs étrangers restent trés peu nombreux : le premier
professeur étranger ne publie que dans le quatrieme numéro et ils ne sont que cing en tout (principalement des universitaires)
pendant toute la premiére année. Cette quasi-absence de professeurs étrangers, en dépit des sollicitations toujours réitérées de
toutes les revues pédagogiques, montre bien qu’a 1’époque la réflexion pédagogique dans le domaine du FLE était centralisée
en France.
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niveaux et méme les outils pédagogiques, étant imposés en raison de 1’harmonisation des

examens a I’échelle internationale.

Associations privées et organismes publics prennent donc tous part, de prés ou de loin, &
la rédaction du FDLM, « ceuvre collective » réalisée en « collaboration » de sorte a « faire de
cette revue la plus universelle des revues frangaises » (La rédaction, dans Le FDLM, n° 1, mai
1961 : 3). Ainsi, larevue :

peut étre comprise comme la résultante des différentes volontés administratives évoquées précédemment,
des circonstances historiques qui ont favorisé une relative autonomie de I’apprentissage des langues et des
volontés particulieres de certains acteurs du champ du FLE (Spaéth, 1996 : 318).

Malgré la mainmise de I’Etat sur la revue, Reboullet a affirmé & plusieurs reprises avoir
bénéficié « d’une grande liberté de mouvement » et n’avoir en aucun cas été bridé par la
DGACT?® (Reboullet, cité par Moirand, 1988 : 23). Mais sans doute est-ce que parce que les
vues du comité de rédaction et celle de la DGACT se rejoignaient heureusement, que ce soit

d’un point de vue idéologique ou pédagogique.

3.4.5. Le FLE, un champ en voie de stabilisation

Dans les années 1950, le FLE entre dans sa premiére phase d’élaboration. Il avait
longtemps manqué d’homogénéité malgré des tentatives croissantes pour harmoniser des
pratiques disparates, notamment a I’AF ou dans les Instituts francais. L’importance accordée
par les rédacteurs en chef des différentes revues (L’EFE, Les Dialogues, les CPEFAL) au
dialogue et a la participation des lecteurs est symptomatique de la délimitation encore floue du
champ au début de la décennie. Toutefois, a la fin des années 1960, les contours incertains et
mouvants du champ commencent a se stabiliser grace a plusieurs éléments : 1’objet FLE
apparait de plus en plus clairement, jusqu’a étre enfin nommé en 1957 ; les nombreux agents
éparpillés du champ sont réunis sous 1’égide d’un acteur dominant, la DGACT, grace au
renforcement de la politique linguistique ; des outils efficients sont élaborés et diffusés par des
moyens de diffusion performants : revues spécialisées, en premier lieu Le FDLM, et stages

pédagogiques.

La fin de la Deuxiéme Guerre mondiale semble marquer [pour la didactique du frangais langue étrangere]
une véritable naissance. Bien entendu, il ne saurait étre question ici de penser que rien n’avait été fait avant.
L’amnésie des origines historiques est un phénomeéne psycho-social trop classique pour qu’on se laisse
prendre a son piege. En outre, des travaux connus existaient en effet antérieurement.

218 Reboullet déplore cependant discrétement dans une entrevue accordée & Moirand que : « la composition d’origine [du comité
de rédaction ait] laissé libres les méthodologues du BELC et du CREDIF (seuls représentants de la “méthodologie de
I’enseignement du FLE”) d’infléchir les contenus vers une didactique a laquelle il n’a jamais totalement adhéré, parce que
destinée plutdt aux formateurs d’enseignants, conseillers pédagogiques, attachés linguistiques qu’aux enseignants de frangais
étrangers » (Moirand, 1988 : 27).
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Il n’empéche. La systématisation didactique, dans notre discipline, date d’une trentaine d’années, si 1’on
accepte de prendre en compte la création de revues spécialisées (en tout ou en partie), de formations ad
hoc, d’une multiplicité de matériels pédagogiques, de la pluralité des institutions explicitement consacrées
a ce probléme, bref, la mise en place d’un ensemble de moyens divers, plus ou moins coordonnés entre eux,
mais indiscutablement vectorisés vers un objectif commun qui est « I’invention » de la didactique du
francais langue étrangére (Porcher, 1984 : 250).

Le traitement de I’enseignement du francgais aux étrangers, d’empirique, s’est rationnalisé
de plus en plus tandis que progressaient les recherches dans ce domaine grace aux centres
étatiques. Cette nouvelle scientificité lui permet de se constituer en discipline relativement
autonome et reconnue au niveau institutionnel, notamment universitaire. Méme si le premier
centre de didactique des langues n’a été fondé a I’Université de Grenoble qu’en 1974, on peut
relever a I’époque plusieurs traces de cette universitarisation. Un CAPES de lettres modernes
mention « étranger » est créé en 1952 (et supprimé en 1980) ; le Centre de linguistique
appliquée est ouvert en 1958 & Besancon ; I’Ecole de formation des professeurs de frangais a
I’étranger est rattachée a la Sorbonne ; le nombre d’examens universitaires réservés aux
étudiants étrangers ne cesse d’augmenter?!® & partir de 1959, année ou le Rectorat de Paris
institue trois dipldmes certifiant le niveau en francais des étrangers sous le sceau de la Sorbonne,
dipldme qui « deviendra sans doute un des plus précieux instruments de la diffusion de notre
langue » (DGACT, 1960 : 6)%%.

Parallélement a cette universitarisation, s’imposent les premiers référents dans ce
domaine : des spécialistes (Gougenheim ; Mauger ; Reboullet ; Capelle ; Guberina ; etc.) ; des
institutions (la DGACT ; I’AF de Paris ; le CEFE-CREDIF ; le BEL) ; des outils (les rubriques
pratiques des revues pédagogiques ; les manuels comme le Cours de langue et de civilisation
francaises et Voix et images de France ; le francais fondamental, etc.) ; et enfin des relais, sans
lesquels cette élaboration disciplinaire resterait vaine (les revues ; les formations). Les revues a
diffusion internationale (comme I’EFE, LCF ou Les Dialogues) et les bulletins diffusés a
I’échelle nationale ou régionale (comme les CPEFAL) ont en effet joué un role essentiel dans
I’élaboration du champ en permettant de réunir et de former la communauté jadis éclatée des
enseignants du FLE, en particulier étrangers, et en diffusant une méthodologie plus unifiée : la
méthodologie audio-visuelle. Organe de diffusion des avancées disciplinaires, comme en
témoigne la place centrale de la linguistique appliquéee et de la méthodologie audio-visuelle

dans ses pages, Le FDLM est un efficace levier d’action aux mains de ’acteur le plus puissant

219 | e FDLM en dénombre 25 en 1961 (La rédaction, dans Le FDLM, n° 3, septembre-octobre 1962 : 25).

220 Ayjourd’hui, aprés avoir conquis ’université, en s’imposant progressivement comme une filiére a part entiére, la didactique
des langues-cultures, et en particulier du FLE, a ainsi enfin « atteint sa pleine maturité académique, méme si I’institution
universitaire tarde encore parfois a le reconnaitre » (Coste, 2012 : §1), I’instauration en 2014 d’une mention FLE au CAPES
de lettres pouvant étre vue comme le point d’orgue de sa légitimisation institutionnelle.
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du champ au terme de 1’étatisation de la diffusion de la langue a 1’étranger. Sans cette
domination institutionnelle, il est probable que les innovations pédagogiques auraient été d’une
part moins bien diffusées et, faute de stimulation et d’émulation, moins approfondies.

3.5. Bilan sur I'expertise pédagogique au ministére de I'Education

nationale, partenaire privilégié de la DGACT

MAE, MEN, ministere de 1’Outre-mer puis de la Coopération: «c’est 1’action
concomitante des trois ministéres précités qui va étre déterminante a la fin des années
cinquante » (Spaéth, 1996 : 306) pour la constitution de la discipline FLE. Alors que laDGACT
semble étre de prime abord le grand agent de la diffusion du frangais a 1’étranger, il apparait
rapidement que celle-ci implique en réalité au niveau étatique des institutions tres variées, et
sans cesse remaniées??! en fonction des événements historiques et politiques. Les services,
départements, secrétariats, et centres de recherche foisonnent a tel point que les missions des
ministéres en viennent a se recouper dans les premiers temps d’existence de la DGACT. Mais
le MEN trouve vite son champ d’action privilégié : I’expertise pédagogique, tandis que le MAE
prend & son compte la gestion et coordination de la politique linguistique. Méme si les acteurs
privés ne sont pas exclus de la réflexion pédagogique — I’AF notamment est tres représentée —
la prise en charge étatique de la recherche sur I’enseignement du frangais a I’extérieur tend a en
faire un objet institutionnel fortement investi par les services publics. Ce sont en effet ses trois
centres de recherche, le CREDIF, le BEL et dans une moindre mesure le CREC, qui ont joué
un rdle fondamental dans I’autonomisation et I’institutionnalisation du FLE, par leur intense
activité de recherche, de création de matériel pédagogique et de formation. Leur action a donné
les fondements scientifiques nécessaires a la discipline, action soutenue par la revue Le FDLM
qui s’impose a partir de 1961 comme le périodique de référence, confortant la domination idéo-
pédagogique dans I’ensemble du champ, en faveur d’un frangais plus oral et contemporain.
Portée par I’ensemble des acteurs du champ, bien que la revue se défende de vouloir s’imposer
comme « bible pédagogique » (Reboullet 1984 : 114), elle a définitivement joué un role
essentiel dans la constitution de la discipline FLE, ayant « d’emblée un statut exemplaire
puisqu’elle relie conjointement [...] domaine public et [...] secteur privé, qui pour la premiére

fois dans le domaine unissent leurs forces » (Porcher, 1995 : 12). Ainsi, sa publication témoigne

221 Les institutions en rapport avec la promotion et I’expansion de la langue francaise foisonnant dans la deuxieme moitié du
siecle. Voir infra I’annexe 3 « frise chronologique de I’histoire “a tiroirs” du FLE entre 1944 et 1962 » qui dresse un panorama
historique des principales étapes de I’institutionnalisation de la politique linguistique francaise extérieure au niveau francais et
international.
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du début de I’élaboration concertée de la discipline FLE, déja en germe dans les précédentes

revues.
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CHAPITRE 3 - La crise du francais,
langue de culture, en voie de
résolution

« La notion de crise s’est répandue au xx°® siecle a tous les horizons de la conscience
contemporaine. Il n’est pas de domaine ou de probléme qui ne soit hanté par 1’idée de crise : le
capitalisme, la société, le couple, la famille, les valeurs, la jeunesse, la science, le droit, la
civilisation, I’humanité » (Morin, 1976 : 149)... La langue n’échappe pas a cette tendance. La
crise du frangais, dont le champ du FLE se fait 1’écho apres la Seconde Guerre mondiale, est
liée d’une part a la prise de conscience de 1’inadéquation entre les méthodes traditionnelles
encore dominantes dans I’enseignement du frangais, congu comme une langue de culture, due
a la nouvelle conjoncture géopolitique internationale et a la conscience collective d’apres-
guerre. La résolution de la crise du francais doit donc passer par un repositionnement
idéologique quant a I’objet d’enseignement, point de départ d’une véritable rénovation
pédagogique encouragée et soutenue par la politique linguistique étatique. Etudier la crise de la
langue francaise nécessite une approche résolument transversale car, envisagée dans sa
dimension idéologique, elle « s’inscrit [...] dans le contexte d’une culture du langage dont
I’historicité spécifiée [...] se construit dans la relation entre théories linguistiques, politiques
des langues et enseignement des langues » (Chiss, 2006 : 245). Ainsi cette crise linguistique
doit-elle étre traitée non comme un fait dont il conviendrait de décrire les modalités historiques
—méme si le contexte situationnel est une donnée incontournable en analyse du discours — mais
comme une représentation dominante dans le champ du FLE dans I’immédiat aprés-guerre.
Cette crise de la langue masque celle I’enseignement du frangais a 1’étranger et de
I’enseignement général en France : c’est pourquoi elle est indissociable de la question

pédagogique.
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1. Une crise ala confluence du fait historique et de I'idéologie

1.1. Internationalisation de la crise du francais en 1945

1.1.1. Le phénomeéne en diachronie depuis le xix® siecle

Bien que le contexte géolinguistique differe, les crises répétitives du francais dans les
pays francophones permettent d’inscrire 1’idéologie de la « crise du frangais » dans une
perspective diachronique. Plus encore : revenir sur ces derniéres permet de préciser le sens du
syntagme. Meillet (1909) voit en la disparition a 1’oral du passé simple au profit du passé
composé un des symptomes de la deuxieme grande crise du francais langue maternelle, qui
succédait a celle de 1860-1870 relayée par les linguistes Darmesteter, Linné et Bréal. De son
c6té, Brunot entérine ce constat dans son ouvrage sur L 'Enseignement du frangais, ce qu’il est,
ce qu’il devrait étre (1909), avant que les médias généralistes et spécialisés ne s’emparent de
cette inquiétude???. Dans I’entre-deux-guerres, le linguiste Bally s’interroge de fagon plus
systématique, lors d’un cycle de cing conférences publiques données a I’Université de Geneve,
sur la crise du francais en Suisse (Bally, [1931] 2004). Son analyse porte sur la situation en
Suisse romande, mais elle déborde en réalité ces frontiéres régionales. Son ouvrage « reste
emblématique de la relation qui unit les thématiques de la “crise dans la langue” et de la “crise
dans la transmission de la langue”, idéologie linguistique récurrente en francophonie et
ailleurs » (Chiss, 2004 : 1X), d’hier a aujourd’hui. Durant la décennie suivant la Libération, de
nouveaux cris d’alerte se font entendre, tel celui de ’académicien Siegfried dont la conférence
« la crise de la langue francaise dans le monde » (Siegfried, dans Les Dialogues, n° 4, juillet
1952 : 191-197) est largement diffusée dans 1’ensemble le champ du FLE (Mission laique,
Alliance frangaise, ministére des Affaires étrangeéres). La crise du francais que donne a voir
I’aprés-guerre s’inscrit donc dans une « conjoncture pérenne » (Savatovsky, 2006 : 217) qui
rejoint celle, plus générale, de la crise des langues, « phénomeéne récurrent, ¢’est-a-dire une

espece assez singuliére de crise, une crise endémique, permanente » (Savatovsky, ibid. : 217).

1.1.2. La crise du francais comme langue étrangere en 1945

Au sortir de la guerre, le sentiment de crise dont est atteint le francais est renforcé par
I’état de la France de I’apres-guerre qui « souffre » (Siegfried, dans Les Dialogues, n° 4, juillet
1952 : 195) et est « comparable a une belle créature dont quelque béte cruelle aurait sucé tout
le sang » (Duhamel, dans RAF, n° 1, janvier 1945 : 2). Dans ce contexte de recul international

222 oir les articles d’ Agathon dans le journal L Opinion du 23 juillet et du 13 et 17 ao(t 1910 et « la crise du frangais » de
Faguet dans La Revue des deux mondes du 15 septembre 1910.
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la nouvelle crise linguistique opére un changement de paradigme. Ce qui tenait auparavant de
la crise didactique nationale — qu’on peut résumer en 1’idée suivante : le frangais s’abatardit
notamment a cause de la médiocrité de I’enseignement — se transforme en crise linguistico-
économique internationale — autrement dit le francais, instrument de pouvoir commercial ou
politique, ne séduit plus les étrangers. En effet, les langues du monde sont soumises elles aussi
aux fluctuations du marché, selon I’attrait qu’elles exercent ou non, et qu’on peut mesurer a
I’aune de leur succés dans 1’enseignement scolaire. C’est ce que Calvet désigne comme le

« marché aux langues » :

il y a des monnaies non convertibles, avec lesquelles on ne peut pas acheter des dollars ou des euros, comme
il y a des langues d’usage restreint, des langues non convertibles... On voit que nous sommes confrontés a
la valeur en quelque sorte marchande des langues, a un marché aux langues, comme il existe des marchés
aux épices, aux fleurs ou aux oiseaux. Sur ce marché les langues, comme les monnaies n’ont pas de parité
fixe, elles peuvent se déprécier, étre dévaluées ou, au contraire, gagner de la valeur (Calvet, 2002 : 10).

Cette dépréciation du francais a 1’échelle internationale qui est tributaire de celle de la France
est exacerbée par le phénomeéne de mondialisation qui accroit le phénomene de concurrence

linguistique.

Il est plausible d’estimer que la situation de 1945 donne lieu a une double et somme toute brutale prise de
conscience. D’une part, la défaite initiale et I’occupation durable du pays, son effacement relatif de la scéne
internationale et son passage au rang de puissance moyenne sont de nature a modifier I’idée que s’en
faisaient des groupes étrangers, francophiles ou non. D’un autre c6té, ces mémes événements ne peuvent
qu’affecter nombre de Frangais qui, auparavant, restaient convaincus de la vocation quasi messianique d’un
pays éclairant le monde, lui montrant la voie et lui disant, en francais, le juste (Coste, 1998 : 76).

Les causes comme les symptdmes de la crise du francais en 1945 ne sont pas donc pas analogues
a ceux des précédentes crises linguistiques qui, puisqu’elles concernaient exclusivement le

frangais langue maternelle, s’exprimaient au niveau national.

Les voix sont unanimes et péremptoires dans les premieres années qui suivent la
Libération pour évoquer «la gravité de la crise qui menace le francais dans le monde »
(Siegfried, dans Les Dialogues, n° 4, juillet 1952 : 197) la langue patissant du déclin de la
France elle-méme et de I’affaiblissement des institutions participant de son expansion. Au sortir
de la guerre, I’AF dresse un sombre état des lieux du rayonnement francais en faisant le bilan

de ses activités enseignantes et culturelles dans son réseau a 1’étranger.

Aujourd’hui, malgré toute la foi qui nous anime, nous craignons fort que ce déclin ne se soit précipité. Nous
connaissons assez les hommes pour savoir que, si le malheur approfondit la fidélité des meilleurs, il détache
et éloigne le grand nombre.

Notre défaite momentanée, nos quatre ans de nuit, nos quatre ans d’isolement et de prison ont certainement
accusé nos défauts et permis a la malveillance d’exercer ses ravages. Certains de nos amis de naguére, parce
que leur amitié pour nous était déja chancelante, ont entrepris, ce n’est pas douteux, notre impitoyable
proces (Blancpain, dans RAF, n° 1, janvier 1945 ; 25).
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De méme, si I’académicien Siegfried fait au début des années 1950 un «tableau [...]
pessimiste » de la situation de la France et de sa langue dans le monde, il craint cependant
« qu’on ne puisse lui reprocher d’étre inexact [...] Il y a une crise de la langue frangaise dans
le monde. Il vaut mieux I’admettre et envisager les choses telles qu’elles sont » (Siegfried,
ibid. : 194-191), la MLF manifestant son inquiétude face a « ce probléme si important » (La
rédaction, dans Les Dialogues, n® 4, juillet 1952: 191). Aprés une premiére phase
d’amélioration dans 1’immédiat aprés-guerre, sous I’effet du regain des institutions
traditionnelles jusqu’alors entravées dans leurs actions, la diffusion du francais stagne méme
dans les pays francophiles, comme en Argentine ou «la progression magnifique de
I’enseignement du frangais [...] dans les deux années qui ont suivi la Libération » (Reboullet,
1957 : 14-15) décroit rapidement, surtout proportionnellement aux progrés de ’anglais??®. De
méme, au Brésil, alors que la France était percue en 1914 comme « la mére Patrie », son image
a eté fortement altérée par les conflits a tel point que, « pendant la guerre il nous est arrivé

d’entendre dire que le frangais était une langue morte » (Garfunkel, 1957 : 77).

Il est particulierement malaisé de circonscrire dans le temps avec précision les bornes de
cette crise du francgais a 1’extérieur. Une telle périodisation serait d’autant plus vaine que le
sentiment de crise varie suivant les locuteurs, les contextes géolinguistiques évoqués et les
criteres d’évaluation retenus, allant du nombre effectif d’apprenants francophones a la vitalité
des réseaux de diffusion du francais en passant par des jugements subjectifs tirés d’une
expérience personnelle. Comme toute maladie chronique, elle fluctue au fil du temps, les
périodes de rémission précédant des rechutes plus ou moins sévéres??*. Néanmoins, entre 1945
et 1962, ’optimisme va croissant de telle sorte que le tournant des années 1950 marque une
confiance retrouvée quant a ’avenir de la langue francaise dans le monde, qui est notamment a

mettre sur le compte de la rénovation de son enseignement.

1.1.3. Une idéologie linquistigue, une réalité didactique

Les multiples occurrences dans les discours de la crise du francais langue étrangere ne
suffisent cependant pas a I’ancrer du coté de la réalité objective. En effet, plus encore qu’un fait

historique, la crise est a envisager avant tout « comme une idéologie linguistique » (Chiss,

223 |e DICIFRAN (organisation pour la diffusion de la civilisation francaise) est ainsi créé pour soutenir le francais face a
I’anglais. Il exhorte a « faire un effort pour réagir contre la tendance a négliger ’enseignement du frangais, qui occupait
auparavant une place de choix dans la formation culturelle argentine » et qui disparait peu a peu des écoles a cause de la
préférence, surtout institutionnelle, donnée a I’anglais. « Le francais est négligé dans les nouvelles écoles pilotes et, jadis
obligatoire, il est supprimé des programmes de certaines Ecoles normales, comme celle de Santa Fe » (Dicifran, dans CPEFAS,
Nn° 14, octobre 1961 : 44).

224 Ainsi, un colloque organisé par le Conseil international d’études francophones en janvier 2014 a Chicago s’interrogeait en
ces termes : « crise du francais, impact sur la francophonie ? ».
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2006 : 233-246), a interpréter au prisme de la sociolinguistique. L’historien Caron n’était pas
dupe de ce caractére imaginaire puisque, s’interrogeant sur la nature de la crise du début du xx®
siecle, il tempérait : « véritablement, cette assertion semble fondée plutdt sur des impressions
vagues que sur des constations précises » (Caron, 1911 : 62). Sans nier qu’elle puisse rencontrer
une vérité historique, explorer la thématique de la crise du frangais implique de 1’envisager non
pas en tant que fait avéré mais comme représentation, susceptible d’influencer la diffusion du
frangais, en imposant une rénovation des pratiques pédagogiques et politiques en guise de
résolution. Cette prééminence de la dimension idéologique sur la dimension factuelle est
d’autant plus essentielle que, comme le rappelle Bally, ce phénomeéne de crise est indissociable
de I’évolution des langues : il a existé « avec plus ou moins d’acuité, de tout temps et sur toute
I’étendue du territoire linguistique [et] [...] tient a I’existence méme des grandes langues de
civilisations » (Bally, [1931] 2004 : 15). Ce qui revient a dire que « le terme de crise se révele
impropre en matiere de langage parce que la réalité qu’il dénote n’est rien d’autre que 1’état
normal de toutes les langues de culture en évolution » (Savatovsky, 2006 : 217). Dans la mesure
ou la crise est un événement normal de toute évolution linguistique, alors le terme a surtout une
valeur subjective, la crise du francais étant pour Bally «le produit d’une illusion, une pure

“apparence” » (Savatovsky, 2000 : 28).

Néanmoins, elle reste symptomatique d’une crise bien réelle de I’enseignement de la
langue, que ce soit au niveau national ou international, signe que « le niveau de la culture
générale est en baisse sensible, que les jeunes gens formés par 1’enseignement public sont de
moins en moins aptes a classer leurs idées, peut-étre a en avoir, en tout cas a les exprimer »
(Caron, 1911 : 62). Cette équivalence est soulignée par Chiss : la crise de 1930 « est crise de la
langue et crise de 1’enseignement de la langue » (Chiss, 2006 : 234) qui est bien, elle, « une
réalité tangible » (Savatovsky, 2006 : 218). Il n’en est pas autrement en 1945, sinon que la crise
est & 1’échelle mondiale puisque c’est non seulement I’enseignement des langues en France
(langues maternelle et vivantes) mais aussi du frangais dans le monde qui est a redefinir. Cette
crise de I’enseignement du frangais est clairement identifiable a la fin de la guerre, a travers des
données chiffrées, telles que le nombre d’apprenants francophones, de professeurs de frangais
a I’étranger, ou encore de la vitalité des institutions enseignant la langue francaise®®®. C’est

pourquoi, en toute logique, les réponses apportées a cette crise de la langue portent

225 Dresser un tel panorama de la situation du francais dans le monde est I’objectif des études publiées sous le titre La Langue
frangaise dans le monde, initiées par M. Blancpain dés 1951 (Voir « La langue frangaise dans le monde », dans EFE, n° 22,
avril 1951: 1-3) et éditées aujourd’hui aux Editions Nathan sous les auspices de 1’Organisation internationale de la
Francophonie.
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prioritairement sur le plan éducatif, grace a une réforme en profondeur de 1’enseignement du
frangais comme langue étrangeére, inspirée des réformes educatives de la pédagogie générale en

France.

L’analyse de la crise du frangais peut donc s’cffectuer a un triple niveau : linguistique,
politique et didactique. Le but de ce chapitre est de clarifier les rapports que les locuteurs du
champ du FLE entretiennent avec le francais, et de mettre en évidence 1’image qu’ils en ont,
méme si elle est fausse car « 1’idée selon laquelle la langue serait en crise appartient a [cette
image], a [cet] ensemble de représentations » (Savatovsky, 2006 : 218). Or, il apparait que la
crise du francais est intimement liée a une remise en cause non pas tant du francais lui-méme

que du frangais comme langue de culture.

1.2. « Langue de culture » : un concept protéiforme

1.2.1. Une idéologie traditionnelle dominante

Au sortir de la guerre, les choix politiques et didactiques en matiére de linguistique
reposent encore largement sur la représentation traditionnelle du frangais héritée du xvii° siecle,

quand l’Europe parlait frangais (Fumaroli, 2001) :

le francais devenu hégémonique en Europe a partir des traités de Wesphalie en 1648, était une langue en
elle-méme incommode, difficile, aristocratique et littéraire, comme le latin de Cicéron ou le grec de Lucien,
inséparable comme ses ancétres antiques d’un « bon ton » dans les maniéres, d’une « tenue » en société, et
d’une qualité d’esprit, nourrie de littérature, dans la conversation (Fumaroli, 2001 : 23).

Cette image d’un frangais érigé en latin du monde moderne est elle-méme composée d’une
constellation de représentations participant a imposer la langue francgaise — plus encore que toute
autre langue — comme un « assemblage indissoluble d’un idiome et d’une culture » (Cuq et

Gruca, 2005 : 9). De ce fait, I’idéologie linguistique de la crise du francais est :

solidaire [...] des autres ensembles discursifs, ces thématiques plus ou moins diffuses, [...] étiquetées sous
forme doctrinale a posteriori (le « purisme »), labellisées sous forme de locution comme prét a penser (« le
génie de la langue francaise »), exprimées par une métaphore-concept (« la vie du langage ») ou par une
« théorie » (Chiss, 2006 : 233).

Le syntagme attributif « francais langue de culture », leitmotiv qui cristallise toutes les images
archetypales associées au francais traditionnel, recouvre en réalité plusieurs représentations
proches mais qu’il est utile de différencier. Tout d’abord cette expression renvoie au francais
« langue d’une grande civilisation », idiome national de la France dont elle serait 1’artefact
culturel. Pourtant, paradoxalement, le francais jouit aussi de la représentation traditionnelle de
langue seconde de culture universelle, idéologie ébranlée par la montée de la concurrence

culturelle internationale. Poussée a son comble, la représentation du francais langue de
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civilisation — francais comme universelle — aboutit a celle du francais « langue-culture », selon
laquelle la langue donnerait a voir le monde a travers un prisme linguistico-culturel propre a la
civilisation humaniste dont elle est issue. « Nos universités sont pleines d’étrangers qui viennent
apprendre, avec le francais, toute une maniére de penser et de vivre », se rengorge 1’académicien
Siegfried (dans Les Dialogues, n° 4, juillet 1952 : 196). Cette représentation noue
inextricablement langue et culture, nécessitant de penser la diffusion culturelle et linguistique
comme un tout. Enfin, suivant une représentation largement partagée, d’Erasme au Cadre
européen commun de référence pour les langues (Conseil de I’Europe, 2001), 1’expression
« francais langue de culture » rappelle la fonction formative de toute langue étrangére pour
I’apprenant. Mais il apparait que le francais est considéré comme une langue éducative de
prédilection, a I’instar du latin aux siecles précédents dont il a hérité des vertus humanistes.
Perméables, ces représentations (langue de la civilisation francaise, érigée en culture
universelle, langue-culture et langue hautement formative) se recoupent ou s’imbriquent.
Pendant les années 1959, toutes sont remaniées — sans cependant étre totalement effacées de

I’imaginaire collectif — pour mieux correspondre au monde moderne.

1.2.2. Un lieu commun a expliciter

Les occurrences du syntagme « langue de culture » pour qualifier le frangais se retrouvent
pendant toute la période étudiée, faisant figure de leitmotiv dans les discours du MAE comme
dans les revues pédagogiques. L’écrivain et président de I’AF, Duhamel, réaffirme avec
insistance ce topos lors de I’assemblée générale de 1947 : « le francais est une langue de culture,
ce que personne n’oserait nier [...] Assurément, le francais est une langue de culture. La langue
frangaise est méme, dans 1’état présent du monde, la premiére des langues qui prétendent a ce
titre » (Duhamel, 1947). Cette représentation traverse toute 1’époque étudiée : Le FDLM la
reprend en effet dés son premier numéro en évoquant « les grandes langues de culture et de
civilisation — dont en Europe le frangais est le type » (Walter, dans Le FDLM, n°® 1, mai
1961 : 11) tandis que I’article de Senghor du n° 311 d’Esprit de novembre 1962 porte sur « le
francais, langue de culture » (Senghor, 1962 : 836-844). La dimension culturelle du francgais est
considérée comme une évidence, que nul ne saurait remettre en cause. Cette assertion
s’apparente a 1’endoxa??®, croyance tenue pour admise non seulement par le plus grand nombre
(la doxa) mais aussi par des experts 1égitimes (en 1’occurrence ici, des personnalités du domaine

de la culture comme les savants, les lettrés, les académiciens, les professeurs, etc.) faisant

226 1 ’endoxa est définie par Aristote comme ’ensemble des « idées admises, [...] opinions partagées par tous les hommes, ou
par presque tous, ou par ceux qui présentent I’opinion éclairée, et pour ces derniers par tous, ou par presque tous, ou par les
plus connus et les mieux admis comme autorités » (Aristote, Topiques, 1.1).
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autorité. Or, comme le soulignait Ginzburg ([1986] 1989 : 291), le lieu commun ou I’aphorisme
exprime la reconnaissance unanime par une communauté discursive donnée de la domination
d’une idéologie??’. Cette rhétorique du poncif pour mettre en évidence cette représentation du
francais est tres caractéristique de 1’idéologie du francais langue de culture. Argumenter cette

affirmation parait inutile aux locuteurs du champ tant le francais jouit de ce statut par tradition.

Le syntagme « francais langue de culture », pour récurrent qu’il soit, conserve toutefois
des contours terminologiques flous. En effet, I’expression mérite d’étre précisée tant la relation
entre ces deux notions n’est pas aussi évidente qu’elle le semble de prime abord. Dans le champ
actuel des sciences du langage, I’expression « langue de culture » désigne au sens large une
langue qui jouit dans un pays donné d’un statut privilégi¢ sans pour autant avoir de
reconnaissance officielle : il peut s’agir d’une langue trés présente dans la sphére éducative,
religieuse, médiatique ou alors d’une langue a laquelle est attaché un certain prestige social
dans les contextes de diglossie ou coexistent de facon déséquilibrée deux variétés linguistiques.

Pourtant :

si ce couple constitue sans doute un concept en anthropologie linguistique ou en sociologie interactionnelle,
en didactique, il n’en est pas un. En didactique des langues, c’est une relation complexe qui semble
actuellement indispensable [...] Cette relation, avec la variation de sens du mot culture, sert de variable
idéologique (Spaéth, 2014 a).

La polysémie du terme «culture », qui peut étre entendu dans sa réalité collective ou
individuelle, offre des angles d’approche distincts pour aborder ce concept : la langue francaise
peut étre envisagée comme une langue de culture a plusieurs titres. Le francais est, suivant un
mouvement idéologique centripéte, langue de culture parce qu’il est li¢ a un peuple, a une
histoire et a une civilisation spécifiques, en ’occurrence la civilisation frangaise. Or, cette
derniére a pour caractéristique de prétendre au statut de culture universelle en raison de la
mission messianique et humaniste dont elle se targue. Par extension, le frangais est ainsi congu
comme une « langue seconde de culture » universelle, au méme titre que, jadis, le latin. En
outre, de 1’idéologie de langue de culture poussée a son paroxysme est née la représentation du
francais langue-culture, qui fait de la langue une sorte de lunette culturelle portant en elle une
vision du monde inhérente a la culture a laquelle elle est liee. Enfin, la « culture » peut aussi
renvoyer a une réalité individuelle, qui tient au développement personnel conséquent a la
formation de I’esprit. Le francais jouit de ce fait dans le champ d’une image hautement
formative. C’est sous ces différentes représentations que la crise du francais se manifeste,

chacune d’entre elles exigeant une réponse adaptée.

227 Sur les traces, voir supra chapitre 1 - 4.2.4. Le paradigme indiciaire : du discours individuel a I’histoire des idées.
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1.3. Bilan sur une crise du francais a la confluence du fait historique et
de l'idéologie

Ce troisieme chapitre aborde la crise du francais non pas comme une réalité historique dont

il s’agirait d’attester le bien-fondé mais comme une idéologie linguistique qui, dans les
premieres années de 1I’aprés-guerre, hante les différentes communautés de la diffusion du
frangais. Agents publics comme privés s’accordent pour faire le constat d’un recul du frangais
dans le monde : méme si la hantise de ce déclin perdure en partie jusqu’en 1962, elle s’estompe
progressivement au fil du temps, le cédant a un optimisme que les acteurs du champ nuancent
compte tenu de 1’essor simultané des autres langues. Toutefois, toute idéologique qu’elle soit,
cette peur se nourrit d’une crise didactique véritable face a la prise de conscience de
I’inadaptation des méthodes traditionnelles d’enseignement. Selon notre hypothese, celle-ci
résulte du statut idéologique de 1’objet d’enseignement, le frangais comme langue de culture.
Cette représentation traditionnelle induit des approches pédagogiques et des objectifs peu
compatibles avec 1I’épistéme et la nouvelle conjoncture internationale. En effet, cette conception
impose une diffusion culturelle trop axée sur la « culture cultivée » (Morin, 1969 : 12), ¢’est-a-
dire littéraire et artistique, qui plus est classique, et des pratiques pédagogiques se focalisant sur
I’écrit dans une visée uniquement formative et culturelle. En effet, I’expression de « langue de
culture » est polysémique, selon 1’acception retenue du mot « culture ». Celui-ci peut avoir soit
un sens collectif, trés proche du terme « civilisation », lorsque le procés est pris dans son sens
perfectif et achevé, soit un sens individuel et étre assimilable a la culture générale et a la
formation personnelle, lorsque le proces est pris dans son sens imperfectif et évolutif. Ce mot
est par conséquent a appréhender selon une perspective plurielle : soit le francais est envisagé
comme la langue de la civilisation —en I’occurrence la civilisation frangaise, érigée en
civilisation humaine — offrant un accés privilégié a cette derniere, quand ce n’est pas la seule
voie possible en raison du lien insécable entre la langue et la culture ; soit comme une langue
humaniste permettant d’accéder a un niveau supérieur d’élévation, grace a la formation de
I’esprit et de la personnalité. Cette opposition terminologique offre ainsi des axes distincts pour
décrypter les tenants et les aboutissants de la crise du frangais, qui peut étre lue comme le signe

d’un véritable désamour pour la langue et ce qu’elle représente affectivement.

Plutot que d’opposer « valeur informationnelle » [pour la langue de culture] et « valeur
communicationnelle » [pour la langue de service], [Siouffi a choisi] d’appeler langue de culture, du point
de vue de ’'usager, une langue faisant 1’objet d’un choix spécifique, d’un travail, d’une recherche, d’une
attribution de valeur [...] Pour ce qui est du « sentiment de la langue », son importance est a relier au fait
que les langues de culture sont la plupart choisies dans un goit, une motivation spécifiques. L’usage des
langues de culture modernes ne répond pas, ainsi, a une contrainte (contrainte sociale, politique, ou
purement véhiculaire) mais s’articule a des désirs, des réves, des imageries (Siouffi, 2010 : 26).
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Quoi qu’il en soit, que cette crise soit la conséquence de celle de la civilisation francaise ou

d’un probléme didactique, elle remet en cause le bien-fondé de 1’éducation a la frangaise, encore

tout empreinte d’humanisme.
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2. Le frangais, langue d’une civilisation sur le déclin

Pour comprendre dans quelle mesure le frangais est une langue en crise, il est nécessaire
de I’envisager non pas comme entité isolée mais comme une réalit¢ mouvante définie avant tout

par le biais du contact des langues.

Il parait difficile de faire une histoire sociale du francais, au-dela de I’histoire de la langue elle-méme, sans,
méme en creux, faire surgir les rivalités politiques, idéologiques, linguistiques et culturelles qui semblent
depuis si longtemps la traverser, que ce soit face au latin (durant la grammatisation du francais), aux patois
(durant la francisation des Frangais), a ’allemand (durant 1’introduction des langues vivantes au lycée et
aprés 1870), a ’arabe et aux « langues indigénes » et aux créoles (durant la colonisation), plus récemment,
a I’anglais (dans le mouvement de globalisation) (Spaéth, 2010 c : 6).

Or, le contact des langues n’est rien d’autre qu'une facon de se définir par rapport a 1’altérité,

notamment suivant un rapport dominant / dominé.

Aborder la question du francais au contact des langues c’est [...] explorer un espace singulier de
relation/confrontation a I’altérité. Frontalier par nature, cet espace est plastique, difficile a saisir
concretement au-dela des pratiques langagiéres particuliéres, il est souvent le lieu de représentations trés
normées articulées autour de I’idée de maitrise du frangais (Spaéth, 2010 ¢ : §1).

C’est pourquoi afin d’aborder la question du frangais, comme langue d’une civilisation en crise,
il est essentiel d’interroger les liens entretenus par le francais et plus largement la France, dont
elle est la langue de civilisation, avec les autres cultures linguistiques : régionales, francophones

ou étrangeres.

2.1. Précision conceptuelle : le francais, langue de civilisation

Selon les tenants de 1’idéologie de la langue de culture, « une langue ne saurait étre
¢tudiée en dehors du contexte culturel dont elle est I’expression » (Pottier, dans CPEFAL, n° 7,
septembre 1959 : 7). Cette dimension culturelle se niche dans 1’étude de la langue elle-méme,
notamment dans le vocabulaire, comme en témoigne 1’article du linguiste Pottier qui explique

le lexique par 1’Histoire.

L’étude proprement linguistique refléte assez fidelement les grandes lignes de 1’évolution des rapports entre
les hommes. Il s’agit bien d’une science humaine non seulement amusante par son c6té aecdotique, mais
aussi pleine d’enseignements pour I’histoire de notre civilisation (Pottier, ibid. : 22).

Bien qu’étymologiquement a entendre au sens individuel, le terme « culture » a pris dans
I’'usage moderne frangais un sens étendu. Il renvoie a présent couramment a la notion collective,
en tant qu’apogee du développement d’une communauté donnée, intemporel ou transitoire,
global ou partiel. La culture est donc dans cette optique totalement détachée de I’individu et
s’appréhende comme une réalité socio-historique, trés proche de la notion de « civilisation »,

comme P’illustre la définition donnée par I’Unesco.
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Dans son sens le plus large, la culture peut aujourd’hui étre considérée comme 1’ensemble des traits
distinctifs, spirituels et matériels, intellectuels et affectifs, qui caractérisent une société ou un groupe social.
Elle englobe, outre les arts et les lettres, les modes de vie, les droits fondamentaux de 1’étre humain, les
systémes de valeurs, les traditions et les croyances (Unesco, 1982)%%,

En ce sens, « culture » est donc synonyme de « civilisation », les deux termes appartenant au
méme paradigme globalisant. La langue est un des traits distinctifs propre a toute civilisation a
tel point que « le gotit qu’on a en Europe pour les Frangais est inséparable de celui qu’on a pour
leur langue » (Rivarol, 1784 : 52). L’idée selon laquelle la langue frangaise est liée a la diffusion

culturelle affleure en palimpseste dans tous les discours, quelle que soit leur origine discursive.

Il est [...] important de réaliser que langue et culture vont de pair : il n’y a jamais eu d’expansion du frangais
sans qu’il existat au préalable une base fertile constituée par I’action politique, I’économie, la prédominance
scientifique, I’expansion culturelle (Frijhoff, 1998 : 17).

Le francais est « “une langue de civilisation”, comme disent les linguistes, c’est-a-dire une
langue qui [...] exprime les sentiments et les idées de notre temps, et I’héritage d’une culture
quasi-millénaire » (Gougenheim, dans EFE, n° 59, mai 1955 : 1). L’étroitesse de la relation qui
unit la langue et la civilisation dont elle est issue érige méme le frangais au statut de « grande
langue de civilisation » (Blancpain, 1984 : 67), comme le clame a plaisir Blancpain. Au moyen
d’une hypallage??®, ’adjectif mélioratif « grand », attendu pour qualifier la civilisation, se
trouve associé au francais, transférant ainsi a la langue le crédit accordé a la civilisation qui I’a
produite. Toute stylistique qu’elle soit, cette expression illustre une posture idéologique et
politique majeure dans le champ : défendre la culture et la langue francaises est alors, dans les
esprits, réductible a une seule et méme action. Le francais est a lui seul le symbole de la France

et de la civilisation francaise.

Au lendemain de 1945, méme au sortir d’une guerre qui a affaibli la France et le rayonnement international
du frangais, la langue reste fortement identifiée au pays. Relever celui-ci, c’est aussi redonner sa pleine
voix a celle-1a; et ce par une action centrée, centralisée, mobilisant les ressources disponibles (Coste,
1998 : 75).

De ce fait, Iattrait pour la langue a partie liée a celui que nourrissent les étrangers pour sa
culture et, par extension, a I’admiration qu’ils ont pour le pays lui-méme. Méme si le prestige
historique de la France est un patrimoine sur lequel les agents de la diffusion du francais peuvent
compter, il apparait que celui-ci ne suffit plus, notamment pour conquérir les nouvelles

générations. La diffusion du francais est tributaire de la conjoncture mondiale et géopolitique.

228 Article en ligne non paginé.

229 Cette figure de construction de 1’échange consiste 4 « attribuer 4 un objet I’acte ou I’idée convenant & un objet voisin »
(Morier, [1961] 1998 : 534).
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Quelque humilité qu’on en éprouve, quelque amertume aussi parfois, le destin de la langue francaise ne se
confond pas avec la volonté et les réussites de ceux qui ont mission d’enseigner cette langue a 1’étranger.
Il se joue au niveau de ces grands confits historiques (Reboullet, 1957 : 4).

C’est pourquoi la thématique du déclin de la langue francaise est trés fréquemment associée a
celui de la France de I’apres-guerre, la crise de la langue étant un symptéme du recul
géopolitique du pays dans le monde. En effet, d’aucuns expliquent I’expansion d’une langue

hors des frontieres nationales par le prestige national et méme matériel, a savoir :

[les] puissances démographiques, [1’]importance politique et [la] richesse économique des groupes humains
dont c’est la langue commune primitive. Les grandes « langues internationales » seraient ainsi celles des
nations prolifiques et conquérantes, des aristocraties militaires, des pionniers, des administrateurs et des
commercants (Teyssier, dans Les Dialogues, n°® 11, mai 1954 : 108).

La désaffection des étrangers pour le frangais résulterait ainsi de leur désintérét pour un pays
qui n’a pas su ou pu s’adapter au monde contemporain, notamment a cause de I’immobilisme
causé par la guerre. Dans cette optique, pour redynamiser la diffusion du francais, deux
stratégies antagonistes se font jour, que les agents de la diffusion vont tenter de concilier : a
I’image traditionnelle d’une civilisation éternelle qui échapperait a toute contingence en vertu
de ses valeurs universelles, diffusées par les hommes de lettres, les Lumiéres et la Révolution
francaise, se sur-imprime une nouvelle représentation plus ancrée dans la civilisation moderne.
Sans pour autant renoncer a la culture cultivée, a la base de la diffusion du francais classique,
les agents du champ prennent conscience de la nécessité de la moderniser. Compte tenu du lien
étroit qui associe langue et civilisation frangaises, il est admis qu’il faut agir non seulement a
travers I’enseignement mais aussi par la diffusion culturelle afin de donner a la culture de la
France une image plus contemporaine. Son caractére faussement immuable et intemporel
contient en germe des risques de sclérose. La France, figée dans un passé peu attractif pour une
nouvelle génération avide de nouveauté, doit donc procéder a la rénovation de sa propre image

afin de pouvoir asseoir I’enseignement de sa langue sur des bases solides.

Produit civilisationnel forgé au cours des siécles, le frangais est congu comme le vecteur
privilégié pour accéder a I’ensemble des connaissances transmissibles et livresques de cette

civilisation. Cet objectif culturel I’emporte méme parfois sur la communication.

Notre but ne sera pas tant de faire emmagasiner a 1’étranger un grand nombre de mots nouveaux, que de lui
faire acquérir de nouvelles idées, de nouvelles connaissances dans le domaine social, littéraire,
philosophique, artistique. Notre étudiant sera alors a méme de frotter son esprit contre le nbtre, et profitera
de cette masse d’idées et de connaissance que notre langue exprime depuis tant de siecles, s’il est vrai
qu’elle ait contribué, plus qu’aucune autre, a répandre dans le monde les idées les plus larges et les plus
généreuses (De Vos, dans EFE, n° 69, juin 1956 : 8).
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Avant I’émergence dans la deuxiéme partie des années 1950 de I’idéologie francophone
reposant sur la déterritorialisation du francais?°, I’attrait pour la langue francaise était
ontologiquement lié a celui des apprenants pour son berceau civilisationnel, a savoir la France.
Or, I’image d’Epinal de I’Hexagone ressort trés écornée par des années d’Occupation et la
politique collaborationniste du régime de Vichy. Il faut donc, pour pallier ce désintérét, rénover
la représentation de la France a 1’étranger en confirmant son statut de grande civilisation
moderne. Compte tenu des liens étroits liant langue et civilisation, la crise du frangais donne a
voir la crise de la nation qui en porte 1’étendard. Suivant cette représentation ultra-territorialisée
du francais, langue de France, la promotion de la langue se confond avec celle de la France,
servant ainsi in fine les ambitions patriotiques francaises. C’est pour cette raison que I’Etat
investit de fagon croissante dans la politique linguistique, forme de propagande plus acceptable
pour les pays bénéficiaires. Diffusion linguistique et culturelle tendent donc a se rejoindre voire
a se confondre. A fortiori, tous les pans qui constituent la civilisation francaise au sens large,
aussi éloignés paraissent-ils de prime abord de la langue francaise, sont susceptibles d’étre
englobés dans la politique linguistique : les belles-lettres certes, mais aussi tous les autres
domaines de la connaissance (des arts aux sciences), ainsi que les meeurs au quotidien. La fagon
dont le matériel pédagogique a fins linguistiques aborde la culture francaise®®' est par
conséquent directement tributaire de la représentation dominante de la civilisation francaise
elle-méme. Rénover I’idéologie de la langue francaise passe donc nécessairement par la
rénovation de I’image d’une France vieillissante. Cette modernisation de la langue de culture
passe certes par 1’actualisation de la culture littéraire et artistique, traditionnellement attachée
au francais, mais aussi par la modification méme de la notion de civilisation qui tend de plus en
plus a renvoyer a la réalité socioculturelle de la culture francaise.
2.2. Vision ptoléméenne du monde francophone : le francais, langue de
France
En vertu de son origine historique, la langue francaise — issue du dialecte picard devenu
langue de la Cour du roi de France — est bien un produit culturel déterminé géographiquement.
Pourtant, en 1945, le francais est bel et bien employé comme langue véhiculaire voire officielle
— sous la contrainte impériale, le plus souvent — sur tous les continents, Océanie exceptée. On

parle francais bien au-dela des frontiéres hexagonales : en Belgique, en Suisse, en Italie, au

230 Sur la déterritorialisation, voir infra chapitre 5 - 1.1. La diffusion du frangais a I’heure de la mondialisation.

231 Comme le souhaitait Michaud, directeur du CREC, cette inclusion de la civilisation dans I’enseignement du frangais comme
discipline spécifique sera théorisée, mais plus tard, sous ’expression « enseignement de la civilisation ». Voir entre autres
Porcher, 1994 ; Argaud, 2001 ; Zarate, 2004. Nous n’évoquons pas ici les spécificités de cet enseignement.
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Québec, en Afrique noire, au Maghreb, dans I’Indochine francaise... La réalité du fait
francophone était cependant mal reconnue au sortir de la guerre avant que les pays de I’Empire
ne prennent leur indépendance. Prédomine alors dans un premier temps la représentation
ethnocentrique et monolingue d’un frangais érigé en langue de la civilisation francaise, et
uniquement de celle-ci, dont il est le véhicule privilégié et exclusif. Mais en tant que chasse
gardée de la France, aucune autre civilisation n’osant alors encore prétendre a cette

appropriation, il devient de plus en plus fragile.

2.2.1. Rejet des lanques vernaculaires en France et dans 'Empire

L’identité entre langue et nation frangaises trouve sa source dans la tradition jacobine de
francisation du territoire, genéralisée sous la Révolution francaise avec la chasse aux dialectes.
Des Serments de Strasbourg en 842, signés par les fils de Charlemagne en langue vernaculaire,
au rajout en 1992 de I’article 2 a la Constitution de 1958, stipulant que « la langue de la
République est le frangais » (ce qui était néanmoins déja le cas de facto), la politique intérieure
en matiére de langue est marquée par l’unification linguistique et la construction d’une
idéologie monolingue. Elle débute, de fagon concertée, par 1’Ordonnance de Villers-Cotteréts
signée par Francois 1°"en 1539, imposant le frangais comme langue administrative et juridique
au détriment du latin. En raison de cette construction politico-historique, le francais va étre
surinvesti comme artefact culturel et logiqguement désigné comme « le véhicule naturel »
(Garcia, dans CPEFA, n° 3, ao(t 1958 : 4) de la civilisation francaise, tandis que les langues
régionales vont étre dénigrées comme vestiges de 1’obscurantisme. Bien avant la modification
de la Constitution en 1992232, le Rapport de 1’abbé Grégoire sonne en 1791 le début de la charge
contre les langues régionales, encore tres usitées sur le sol national. Cette unification se fait au
prix d’une stigmatisation de ces systemes linguistiques présentés comme rétrogrades, au sens
politique et intellectuel, a rebours du frangais vanté comme outil de libération et d’élévation,
suivant la mystique messianique. « La feodalité qui vint enfuite morceler ce beau pays, y
conferva foigneufement cette difparité d’idiomes comme un moyen de reconnoitre, de reffaifir

les ferfs fugitifs & de river leurs chaines » (Grégoire, 1794 : 2)2%,

232 Modification qui d’ailleurs se justifie surtout dans I’optique de protéger le frangais face a une potentielle menace de ’anglais
suite a la ratification du Traité de Maastricht en février 1992. La loi Toubon du 4 aolit 1994, qui légifére sur I’emploi du
francais, notamment dans la publicité ou lors des événements et publications scientifiques, abonde dans le méme sens.
233 | a lecture dans la langue de I’époque ne présentant pas de difficulté de compréhension particuliére, nous avons fait le choix
de ne pas retranscrire les citations du rapport de 1’abbé Grégoire en frangais moderne et de conserver le texte original.
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L’association exclusive entre le francais et la civilisation francaise est un des résultats de cette
intervention étatique qui va de pair avec la minoration des autres langues nationales avec

lesquelles il est en contact.

La France représente un cas extréme d’identification d’un pays a une langue unique. Le mouvement est
ancien, amorcé sous I’ancien régime au 16 et 17¢ siécles a la fois contre le latin, langue savante, et contre
les autres langues régionales parlées sur le territoire du Royaume [...] Le monolinguisme de 1’Etat francais
est donc une construction socio-historique de longue durée, qui s’est largement appuyée sur 1’école
(Leconte, 2011)%34,

Dans notre corpus, les langues ou les variantes régionales ne sont cependant pas
dénigrées, ’entreprise révolutionnaire ayant été suffisamment fructueuse pour récuser une telle
offensive. Elles sont simplement oblitérées. En creux, cette omission témoigne de 1’ancrage
profond de I’idéologie monolingue du frangais, nullement remise en cause, et nie I’existence de
variables linguistiques, notamment orales?*®. Seule LCF cherche ponctuellement a diffuser une
représentation linguistique moins uniformisante du paysage linguistique en France, évoquant
les langues régionales a plusieurs reprises. Elle publie des textes d’auteurs régionaux comme
I’occitan Frédéric Mistral (1830-1914), ainsi que quelques comptes rendus de travaux de
recherche sur les dialectes : 1’« atlas linguistique de la France » (Dauzat, dans LCF, n°® 5, mars-
avril-mai 1955) et « I’état des dialectes en France et la pénétration du frangais » (Dauzat, dans
LCF, n° 2, mars-avril 1956). Mais il ne s’agit que d’un miroir aux alouettes qui ne remet
nullement en cause la suprématie du francais comme seule langue officielle reconnue en France.
Le premier article sur les atlas linguistiques rend compte des travaux en cours d’« étude
comparative des dialectes, patois, parlers ruraux d’une région plus ou moins vaste » (Dauzat,
dans LCF, n® 5, mars-avril-mai 1955), désignés aussi comme « parlers locaux » ou « idiomes
allogenes » (Dauzat, dans LCF, n° 2, mars-avril 1956 : 104). Les vocables choisis pour
caractériser ces systémes linguistiques — I’énumération excluant en effet le terme mélioratif de
« langue » —donnent a voir la dévalorisation des dialectes dont 1’usage est « considér[é] comme
une marque d’infériorité » (Dauzat, ibid. : 106) par les locuteurs eux-mémes. L’intérét pour les
langues régionales®®® se justifie principalement par leur valeur historique : les travaux en
dialectologie témoignent des étapes d’évolution non seulement du frangais mais aussi des

langues en général. Cette géographie linguistique ou linguistique historique est motivee non par

234 Article en ligne non paginé.

235 Alors méme que, en raison de I’intérét croissant accordé a la phonétique et a I’oral, ces variables linguistiques commencent
a étre prises en considération dans certaines institutions comme I’Institut de phonétique.

236 es premiéres études sur les dialectes et langues régionales remontent & 1815-1870. Elles étaient alors assurées par des
érudits et des « amateurs de vieux langage », entreprise comparable a celle des antiquaires, puisqu’il s’agissait de « recueillir
le patois avant que 1’unification linguistique ne le fasse disparaitre » (Bergounioux, 1992 : 8). Aujourd’hui, elles répondent a
d’autres enjeux comme la défense des langues-cultures régionales, qui bénéficie de la politique culturelle de la francophonie.
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le désir de rétablir droit de cité aux langues régionales en France mais par une ambition toute
scientifique de linguistique comparative, selon 1’ambition de Meillet, cité comme figure
d’autorité par Dauzat. La publication de tels articles dans les revues du champ répond surtout a
une ambition ethnologique, de sorte a faire mieux connaitre un patrimoine folklorique en voie

de disparition, sans chercher pour autant a le faire renaitre de ses cendres?®’.

Méme officialisée par la loi Deixonne de 1951, qui introduit le basque, le breton, le
catalan et I’occitan dans 1’enseignement®3, cette timide tentative de revalorisation des langues
régionales assurée par 1’Etat ne modifie en profondeur ni les pratiques scolaires — en raison de
lourdeurs administratives (Mathé, 1975 : 23) — ni surtout 1I’image de ces langues longtemps

minorées, par les populations elles-mémes?%.

Cette minoration des langues de France au nom de la cohésion nationale et de 1’apport des
lumieres du progrés a été logiquement étendue aux langues vernaculaires des colonies et de
I’Union frangaise, avec méme sans doute plus de dédain compte tenu du manque de crédit
accordé aux populations africaines considérées comme primitives, suivant la conception
évolutionniste. Pendant la Révolution francaise, 1’abbé Grégoire brocardait déja avec
mépris « les Négres de nos colonies, dont vous avez fait des hommes, [qui] ont une efpece
d’idome pauvre comme celui des Hottentots, comme la langue franque, qui, dans tous les
verbes, ne connoit guéres que ’infinitif » (Grégoire, 1794 : 3). Méme aprés la fin du Code de
I’Indigénat en 1946, la scolarisation dans les territoires d’Outre-mer continuait a se calquer sur
le modéle métropolitain, notamment pour le choix du médium et des objectifs d’enseignement.
Le décret du 19 janvier 1946 sur I’enseignement en AOF « posait le principe equitable de
I’unification des cadres » législatifs et éducatifs (Capelle, 1990 : 63). Les langues vernaculaires,
métropolitaines ou non, restent donc mises au banc de la sphére publique, en particulier scolaire

en vertu de 1I’idéologie monolingue frangaise.

237 La cartographie linguistique des mots « lévre » et « jument » (Dauzat, dans LCF, n° 5, mars-avril-mai 1955 : 217), donne a
voir I’absence de promotion des langues régionales qui « sont menacées de disparaitre a plus ou moins longue échéance, et ont
méme disparu déja dans certaines régions » (Dauzat, dans LCF, n° 2, mars-avril 1956 : 104). Dans 1’entre-deux-guerres, la
défense des langues régionales apparaissait « souvent comme 1’expression de la nostalgie d’une société rurale traditionnelle,
aux structures sociales stables, ol le développement de la centralisation industrielle n’exercait pas encore son attraction
démesurée sur les régions périphériques. Elles souffrent surtout d’une assimilation avec les positions exprimées dans les
milieux de droite et par Maurras lui-méme » (Mathé, 1975 : 22), et ce, malgré leur apologie par le socialiste Jean Jaures.

238 Cette reconnaissance des langues régionales ira certes en s’affirmant mais bien lentement : leur place croissante au
baccalauréat et a I’université en témoigne. Mais il faut attendre 2001 pour que la défense des langues régionales et minoritaires
devienne un probléme d’Etat, année ou la Délégation générale & la langue francaise est rebaptisée Délégation générale a la
langue frangaise et aux langues de France.

239 En 1954, seuls 28 instituteurs en France sur 8 000 a 10 000 avaient saisi la possibilité que la loi leur offrait d’enseigner en
langue locale. « Les instituteurs connaissaient I’hostilité des populations rurales, qui n’avaient méme pas pris au sérieux la loi :
ils savaient d’avance que la classe de “langue locale” serait vide » (Dauzat, dans LCF, n° 2, mars-avril 1956 : 218).
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Certes une telle homogénéisation des pratiques ne s’est pas faite sans aménagements sur
le terrain, comme en témoigne 1’inspecteur en AOF Capelle dans L Education en Afrique noire
a la veille des Indépendances (1990). Mais il n’en demeure pas moins que cette politique
monolingue révéle le positionnement politico-idéologique conservateur qui tend a oblitérer
I’existence des langues vernaculaires locales. Ainsi, Davesne, tout en reconnaissant une certaine
valeur poétique aux langues africaines, péjorées sous le terme « dialectes », leur dénie le statut
de « langues de civilisation », en raison de leur présumée incapacité a dire I’abstraction et de

leur fonction essentiellement pratique.

Les dialectes africains, si respectables qu’ils soient, [...] ne peuvent étre considérées comme des « langues
de civilisation » au sens ou A. Meillet I’entendait. Ils sont infiniment moins soucieux d’exprimer des idées
générales que de servir a I’usage courant et familier (Davesne, 1957 : 153).

Cette minorisation des langues présentes sur le territoire frangais, métropolitain comme
colonial, au nom d’un idéal républicain se voulant progressiste et messianique, entretient la
représentation du francais comme seule langue de France et de ses territoires sous influence. La
négation de I’altérité linguistique sur le territoire frangais renforce cette vision ethnocentrique
du monde francophone qui fait de la France le pdle central incontournable.

2.2.2. Survivance d’'un impérialisme culturel en francophonie (avant les
indépendances)

Avant que les indépendances ne soient consommées, dans la deuxiéme partie des années
1950, les pays — ou les régions — francophones sont généralement présentés comme des vassaux
culturels de la France, qu’elle exerce ou non sur eux un pouvoir politique, par I’effet d’une
colonisation d’ordre intellectuel et d’une « dynamique centrifuge » (Spaéth, 2010 c: 6) qui
rendent difficile toute représentation multipolaire de la francophonie. Suivant un processus
réducteur, la langue francaise apparait encore comme 1’apanage des seuls métropolitains : les
francophones non-hexagonaux ne jouissent que de 1’usufruit de ce patrimoine linguistique sans
pouvoir réellement prétendre a se I’approprier. Les auteurs francophones sont d’ailleurs souvent
naturalisés, comme Rousseau : «on imagine mal une littérature francaise vide de la place
immense gu’y tient le Genevois Rousseau », dont I’AF s’attache a montre « la place qu’occupe
le célébre écrivain dans I’histoire de notre littérature » (Bruéziére, dans EFE n° 32, mai 1952 :
1). Quelques rares articles évoquent les aires ou le frangais est langue officielle ou jouit d’un

statut de langue seconde. La RAF évoque ainsi, entre 1945 a 1947, la situation du francais au
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Luxembourg, dans la Vallée d’Aoste, au Liban ou encore au Canada?*’. Mais c’est surtout LCF
qui aborde, entre 1954 et 1956, le cas de la Belgique, du Canada (avec I’extrait de Ringuet
« Détresse » dans LCF, n° 7, septembre-octobre 1955 : 306), et de I’ Afrique francophone (avec
un numeéro consacré a la littérature africaine dans LCF, n° 5, mars 1954). Non seulement ces
articles restent trés marginaux mais en outre le traitement de cette francophonie conforte la

représentation ethnocentriste de la France.

Ces populations francophones ne sont en effet pas congues comme des entités culturelles
a part entiere face a la civilisation franco-francaise qui se taille la part du lion dans les rubriques
culturelles comme pédagogiques. Plus encore que la quasi-absence d’auteurs francophones?*?,
est surtout révélatrice la désignation de cette littérature d’outre-France, comme une « littérature
francaise » (Petigat, dans RAF, n° 2, février 1945 : 12). Quand il y a la volonté de présenter aux
lecteurs étrangers un panorama élargi du monde francophone, ces articles cherchent
principalement a conforter et a mettre en valeur I’impérialisme francais qui réduit les autres
pays ou contrées francophones a de simples vassaux intellectuels, a I’instar de la Vallée
d’Aoste, « appartenant a cet empire spirituel et littéraire que la France posséde, [...] par sa
langue » (Petigat, dans RAF, n° 2, février 1945 : 11). Le terme « empire » souligne bien la
dépendance dans laquelle se trouvent ces régions par rapport a la France, vue comme la
détentrice toute puissante de la langue et de la culture en langue francaise. Le Luxembourg est
désigné comme étant « dans 1’orbite culturelle de la France », par un auteur luxembourgeois,
pays dont les habitants se désignent eux-mémes comme « des Francais de lisiere » (Hansen,
dans RAF, n° 5, mai 1945 : 16-19). De méme, pour les « Francais du Canada » ou « Canadiens
francais », la France est vue comme la « Métropole » (Valriant, dans RAF, n° 2, février 1945 :
25), dont le sens étymologique de ville mere souligne la filiation (les Canadiens étant ailleurs
désignés comme des « cousins d’ Amérique ») tout en réactualisant le séme impérial®*2. Loin de
reconnaitre dans la multiplicité des aires francophones un signe d’une réalité plurielle et non

uniformisée, le recensement des aires francophones dans les revues de la premiére décennie

240 A savoir Iarticle de Petigat (1945) portant sur « la langue francaise dans la Vallée d’Aoste » ; de Barquisseau (1945) sur
les « poetes créoles » ; d’Hansen (1945) sur « le Luxembourg dans I’orbite culturelle de la France » ; d’un certain H. L. (1945)
sur la « pérennité de la langue francaise au Liban » ; et de Saint-Clair (1947) narrant « six semaines au Canada ».

241 Dans les articles cités plus haut sont mentionnés quelques écrivains de langue francaise mais dans ce modeste Panthéon
francophone n’apparait aucun contemporain : le Chanoine Gérard (1810-1876) est évoqué pour la Vallée d’ Aoste (Petigat, dans
RAF, n° 2, février 1945 : 11-13) et les poétes dits « créoles » (en raison de leur naissance dans 1’ile Bourbon) sont représentés
par le vicomte de Parny (1753-1814) et Leconte de Lisle (1818-1894) (Barquisseau, dans RAF, n® 12, décembre 1945 : 13-14).
242 De méme, ’ouvrage La Langue francaise dans le monde (Honoré et Roz, 1957) évoquant le Canada, précise que la langue
frangaise y est vue et aimée comme « le langage [des] ancétres et de la culture dont il est I’expression » et qu’il y est une
« survivance frangaise » (Honoré et Roz, ibid. : 33). Nulle part n’est envisagée 1’idée d’une spécificité canadienne.
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suivant la guerre — soit en amont du démanté¢lement de I’Empire colonial — met en évidence

I’impérialisme linguistique et culturel que la France entend exercer.

A quelques rares exceptions prés, plus nombreuses dans LCF, en particulier le numéro
consacré a la littérature africaine dans LCF, n° 5, mars 1954 (présentant des explications de
textes de Diop, Maran, Laye, Socé), les textes servant de supports pédagogiques sont de la main
d’auteurs frangais ou assimilés. Lorsque 1’origine de 1’auteur est étrangére, cette information
n’est nullement mise en avant et ’auteur est donc, du fait de cette omission, assimilé a un
Francais comme c’est le cas pour le poéte flamand Emile Verhaeren (1855-1916) dans LCF,
n° 6 d’avril-mai 1953 : 257-258. Cette naturalisation des écrivains francophones — sans doute
inconsciente — leur nie toute spécificité culturelle, de la méme fagcon que les écrivains africains
de langue francaise, tels le Sénégalais Senghor ou I’ Antillais Maran, sont désignés comme des
« Africains qui sont aussi des écrivains francais » dans la préface d’un dossier pourtant titré
« littérature africaine » (dans LCF, n° 5, mars 1954 : 210-225). La culture des pays
francophones, qui sous sa forme littéraire trouverait facilement sa place dans ces revues
pédagogiques, est donc trés peu représentée avant les indépendances*,

2.3. Lacrise du francais langue de civilisation, symptéme du déclin de
la France

2.3.1. Contextualisation historico-idéologigue : le déclin de la France

Les soubassements des idéologies linguistiques dépendent largement des rapports de
force internationaux, modifiés par la guerre et I’expansion de la mondialisation, et de la position
de la France. Selon le mythe médiéval, la puissance par les armes ainsi que la gloire des lettres
passent d’une civilisation a I’autre a travers les ages. Ainsi, en vertu de cette translatio studii et
imperii [transfert de la connaissance et de la puissance], la France était censée avoir hérité du
pouvoir culturel et politique de la civilisation gréco-romaine. Or, le xx® siecle semble étre celui
d’un nouveau transfert de la puissance, de I’Empire frangais au géant anglo-americain. Cette

hantise du déclin francais habite les esprits depuis la défaite franco-allemande de 1870.

Dés avant le conflit actuel, on pouvait craindre, a I’étranger, une éclipse du génie frangais, et en
conséquence, un recul de notre influence. Et nous pouvions sentir, nous autres Frangais de 1’étranger, dans
I’amitié que nous portait le monde, une tiédeur alarmante (Blancpain, dans RAF, n° 1, janvier 1945 : 25).

Confrontée a la modernite, la civilisation frangaise apparait rétrograde car trop attachee a une

grandeur passée. « Si crise du francais il y a, ¢’est surtout la crise de nostalgiques dont la téte

243 Ce faisant, les acteurs du champ du FLE ne font toutefois trés largement qu’entretenir une représentation partagée par les
apprenants eux-mémes.
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reste égarée dans les grandeurs royales » (Chevalier, 2010 : 810). Ce décalage de la France avec
le monde contemporain remontait déja a plusieurs décennies, selon Jeanne Laurent, sous-
directrice des spectacles et de la musique a la direction générale des Arts et Lettres au ministere

de I’Education nationale.

Les Francais, dés 1910, étaient raillés a I’étranger parce que leur mode de vie, leurs préoccupations, leur
aspect méme, les faisaient paraitre étriqués, dépassés par les événements dans un monde qui avait été
profondément modifié par les applications des découvertes scientifiques (Laurent, 1955, citée par Fumaroli,
1992).

Cette situation ne fait que s’exacerber puisque la France ressort de la guerre diminuée et

pénalisée par le retard intellectuel, artistique et aussi scientifique pris du fait de I’Occupation.

Des facteurs internes et externes ont, au cours de ce demi-siécle, sensiblement modifié ce tableau [des
représentations de la France] ; deux guerres ruineuses, la révolution russe et ses conséquences, une
évolution économique qui tend a réduire I’attrait de notre style de vie au profit de 1’« American way of
life », un ralentissement de notre production scientifique (Reboullet, 1957 : 7).

Aprés la Seconde Guerre mondiale, le constat est sans appel et la perte de poids politique,
économique et militaire de la France dans le monde est soulignée par toutes les revues. De ce
fait, pour ceux qui ont regu beaucoup de la France et attendent encore d’elle, « I’actualité remet
[...] en question [le] message frangais. En particulier la défaite de 1940 et les événements qui
se sont produits ensuite ont donné le sentiment d’une éclipse de la France » (Reboullet,
1957 : 77). L’adresse aux membres de I’AF du président Duhamel, publiée juste apres la
Libération dans la RAF, donne aussi a voir cette rupture fondée sur la perte de prestige de la

nation toute entiére.

Cette France a laquelle tant de peuples vouaient une admiration toute mélée de tendresse ou d’envie, cette
France a qui I’on demandait naguére encore des legons de raffinement et toutes les délices de vivre, cette
France que 1’on venait visiter comme un musée, ou comme un sanctuaire, la voici, pareille a Job, couchée
sur les décombres de son ancien bonheur.

Les Barbares ’ont surprise, tourmentée, rangonnée. Les meilleurs de ses enfants sont captifs de
I’ennemi. La guerre a détruit ses belles villes, ses ceuvres d’art, ses fabriques. Les greniers sont vides et ses
caves désertées. Elle n’a plus de port et ses flottes sont dispersées. Vraiment, elle est comparable a une
belle créature dont quelque béte cruelle aurait sucé tout le sang (Duhamel, dans RAF, n° 1, janvier 1945 : 1).

Avant méme la réouverture de I’AF de Paris, symbole de la renaissance du réseau qu’elle
va encourager et accompagner, son président dépeint la décadence de la France. Ce discours,
tout littéraire qu’il soit, souligne néanmoins la dichotomie fantasmatique qui est faite entre la
flamboyante France de naguére et celle de 1945 dont la peinture se fait sur un mode résolument
dysphorique, rendu plus sensible par la dimension hyperbolique®**. La rupture temporelle est

tres nette par le jeu des temps. Duhamel rappelle ainsi de quel prestige jouissait la France dans

244 expression du haut degré est en effet récurrente d’autant plus qu’il s’accompagne d’une hypotypose pathétique donnant a
voir la France agonisante.
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un passé présenté comme trés récent. L’isotopie de 1’affection (« admiration » ; « tendresse » ;
« envie ») est développée pour décrire les sentiments que nourrissaient pour la France, non pas
seulement des individus mais des peuples entiers. Or, avec la guerre, celle-ci a déchu, comme
I’illustre la comparaison biblique a Job. De méme, le prix Nobel de physique, Louis de Broglie,
constate que la patrie a eu dans les trente-cing dernieres annees « a supporter de rudes épreuves
qui I’ont laissée décimée et appauvrie » (De Broglie, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 1951 :
12). La crise de la langue masque donc en réalité une crise nationale. Agir sur la premiére est
donc une maniére d’agir sur la seconde, d’ou la nécessité de développer une politique culturelle
plus efficiente.

2.3.2. Un contact des langues fondé sur la concurrence culturelle
internationale

Aux antipodes des discours contemporains vantant les mérites complémentaires du
plurilinguisme?*, dans la premiére décennie suivant la Libération, les discours de notre corpus
montrent que c¢’est le champ sémantique de la rivalité, sinon de la guerre, qui est le plus
fréguemment employé pour évoquer le contact du francais avec les autres langues, en particulier
de diffusion internationale. En effet, la Russie a désormais la mainmise sur les pays de
I’Est — perte d’influence sensible pour la France car la Tchécoslovaquie, la Pologne ou encore
la Roumanie étaient auparavant des zones de grande tradition francophile ; I’espagnol se diffuse
plus largement, notamment en Amérique du Nord, du fait de I’immigration et de la proximité
géographique de pays hispanophones ; quant aux Etats-Unis, « promus depuis les années 1950
source de la doxa et lieu par excellence de Iégitimation de la recherche avancée quel qu’en soit
le domaine » (Legendre, [2004] 2008 : 19), ils consolident leur statut de grand centre
économigue et politique tout en se positionnant dans le domaine social, culturel et linguistique.
« Contre le frangais se dressaient, agressives, les prétentions de 1’anglais, parlé par plus de 200
millions d’hommes, de 1’espagnol ibéro-américain, du russe insistant toujours pour souligner
sa présence » (Siegfried, dans Les Dialogues, n° 4, juillet 1952 : 194). Le rapport d’activités de
la DGACT de 1960 constate que, « par le fait d’options politiques ou économiques, des langues
concurrentes ont proportionnellement gagne plus de terrain que la notre » (DGACT, 1961 : 49).
Cet extrait, qui place le francais en opposition avec les autres langues supranationales, met en
évidence « la guerre des langues » (Calvet, [1987] 1999) qui se joue dans les années de I’apres-
guerre. La multiplication des publications sur le theme de la diffusion du francais participe au

niveau éditorial de cette bataille linguistique. « Le numéro spécial des Cahiers pédagogiques

245 Sur I’isolinguisme et le plurilinguisme, voir infra Chapitre 5 - 1.2.2.1. L’isolinguisme, prémices du plurilinguisme.
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constitue, en soi, une attestation de cette “lutte linguistique” concernant la place du frangais
dans le monde » (Spaéth, 1996 : 303). Le rival, jusqu’alors mal défini, que suggérait le terme
de « défense » dans I’intitulé originel de 1’ Alliance frangaise, « Association pour la défense et
la promotion du frangais dans les colonies et a 1’étranger », s’incarne alors au fil du xx° siecle

sous les traits du géant anglo-américain®*®

. Or, pour gagner cette nouvelle guerre linguistique,
« nous devons tenir compte de facteurs nouveaux » (DGACT, 1959 a : 9) affirme le MAE, tels
I’arrivée sur la sceéne internationale de dirigeants moins favorables a la langue et a la culture
francaises, la rupture des liens traditionnels avec les pays jadis francophiles et les « besoins
nouveaux » (DGACT, ibid.) des peuples, en particulier des anciennes colonies accédant a
I’indépendance et en plein développement. « Le capital d’influence et de sympathie que notre
pays avait amassé s’est trouvé menacé par les bouleversements mondiaux et par les événements
qui nous ont atteints depuis la Seconde Guerre mondiale » (DGACT, ibid. : 2). Agir
politiquement pour la diffusion de la langue francgaise devient un impératif. « Nous devrons
faire vite si nous ne voulons pas étre distancés et évincés » (DGRC, 1957 a : 4) par les autres
grandes et moyennes puissances, exhorte la DGRC dans son étude prospective de décembre
1957. L’apparition de cette « rivalité » nouvelle et de la « compétition pour diffuser [la] langue,
[1a] culture » (DGACT, 1959 a : 2) au niveau international catalyse la perte de prestige de la
France dans le monde, dont se font 1’écho a la fois les associations privées et les services
publics, alors que la France exercait jusqu’alors, selon les agents du champ, une hégémonie de
fait, bénéficiant « de positions privilégiées et méme uniques » (DGACT, ibid. : 10). Les années
1950 voient ainsi, en France comme ailleurs, 1’émergence d’un intérét neuf pour 1’influence
culturelle de la part des grandes puissances étatiques. Dans ce contexte, les agents privés et
publics chargés de la promotion du frangais entrent dans une ere plus offensive de lutte
linguistique afin de conserver leurs acquis dans un monde qui s’anglophonise, tout en cherchant
a etendre son expansion. Tandis que la France stagnait, voire déclinait, d’autres puissances se
sont imposées, déplacant ainsi les pdles de pouvoir hors de I’Europe, en Amérique
principalement mais aussi en URSS. Ainsi, le r6le de suppléant joué par la France dans le monde
détourne du frangais une partie des apprenants, de ceux d’abord attirés par sa position

prééminente géopolitiquement et culturellement. Les acteurs du champ constatent que les

246 Cette prééminence n’est cependant pas si neuve que les discours, étonnés, des agents du champ, ne le laissent supposer.
Déja en 1928, le linguiste Tesniére recensait 170 millions d’anglophones dans le monde pour seulement 45 millions de
francophones, I’anglais étant selon ses calculs la langue la plus parlée dans le monde aprés le chinois. Le frangais était classé
seulement huitieme aprés, entre autres, le russe, 1’allemand et I’espagnol (Tesniére, 1928 : 483).
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apprenants ne trouvent plus au présent de quoi satisfaire leur inclination pour le francais. Le

motif de leur apprentissage :

se réfere de plus en plus au passé. Dans les pays sud-américains, on a nettement 1I’impression que le réle de
la France s’amenuise [...] Aujourd’hui I’attention est centrée sur ’action des Etats-Unis, de la Russie, de
I’ Angleterre et méme de 1’Inde avant de 1’étre sur la notre (Reboullet, 1957 : 15).

Dans les sphéres culturelles, on prend acte de 1’émergence de cette « compétition
internationale » qui s’exprime avec force. Le ternissement du rayonnement frangais est
directement lié a cette multiplication des grands centres culturels internationaux.

2.3.3. L’enseignement du francais, lanque de culture : pan essentiel de
la diffusion culturelle

2.3.3.1. Imbrication des missions de diffusion culturelle et
linguistique

De la méme fagon que la diffusion du francais a pu étre un des leviers principaux sur
lequel le pays s’est appuyé pour s’imposer comme une puissance internationale, son recul dans
le monde est a la fois un témoin de la diminution du prestige du pays et une menace pour
I’avenir. Les acteurs de la diffusion du francais ne sont pas dupes de cette instrumentalisation
politique de la langue : « le destin de la langue frangaise [...] se joue au niveau de ces grands
conflits historiques ou les ressources d’une civilisation s’efforcent de balancer le poids des
impératifs politiques et économiques » (Reboullet, 1957 : 4). La diffusion du francais doit donc
étre repensée de sorte a ce que la civilisation qu’elle diffuse soit plus facilement attractive dans
le monde moderne. Dans une ambition patriotique, la rénovation de la représentation du francais
langue de civilisation doit permettre de restaurer 1’image écornée de la France. De la politique
générale a la politique linguistique — et corollairement de I’image de la France a 1’image du
francais —, il y a donc un continuum qui passe par la diffusion culturelle au sens large et

I’enseignement en particulier.

Par tradition, la promotion de la langue francaise et son enseignement sont difficilement
dissociables de la diffusion culturelle. L’AF vise conjointement & « maintenir et [a] étendre
I’'usage de la langue francaise, clef d’une grande civilisation » (Statuts de [’AF), le maintenant
par la diffusion culturelle et 1’étendant par I’enseignement. De méme, pour la MLF, « étendre
I’usage de la langue frangaise, c’est permettre & un nombre toujours plus grand d’étrangers
d’apprécier, a travers la langue francaise, les écrivains, les savants, les poétes de notre pays »
(Touchard, dans Les Dialogues, n° 6, janvier 1953 : 47). La DGACT se donnait de méme
comme priorité de « maintenir et renforcer les relations culturelles “traditionnelles”, qu’il

s’agisse de I’enseignement ou des échanges culturels » (Seydoux, 1984 : 31-32). Quant a la
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revue du FDLM, elle s’adresse a ceux qui enseignent le frangais langue étrangere et qui
« initient leurs étudiants — la encore selon des formules variées — a une culture diront les uns, a
une pensée ou une civilisation pour d’autres » (La rédaction, dans Le FDLM, n° 1, mai 1961 :
2). Cette imbrication entre diffusion linguistique et culturelle est a mettre sur le compte de
I’idéologie de la nation, en tant que «communauté imaginée ». L’ouvrage Imagined
Communities. Reflections on the Origin and Spread of Nationalism d’Anderson (1983) donne
a voir la nation comme une construction collective idéologique®*’ qui vise a créer des « artefacts
culturels d’un type bien particulier » (Anderson, [1983] 1996 : 9), dont la langue. Pour cet
historien américain, les nations ont avant tout une réalité idéologique. Ces « communautés
politiques imaginaires et imaginees [...] intrinsequement limitées et souveraines » (Anderson,
ibid. : 19) en font un des ciments idéologiques de cette construction : la « révolution du
vernaculaire », grace a I’amélioration des techniques, en I’occurrence 1’imprimerie (Anderson,
ibid. : 51), a permis I’objectivation de nouvelles communautés nationales a partir de ces
communautés linguistiques. La standardisation et la promotion de la langue francaise, portée
par la Pléiade au xvi° siecle, ont largement contribué a faconner une culture nationale en langue
vernaculaire, comme Du Bellay (1549) exhorte a le faire dans son chapitre x11 de la Défense et
illustration de la langue frangaise, « Exhortation aux Frangoys d’ecrire en leur Langue :
avecque les Louanges de la France ». Cette construction nationale autour d’une langue et d’une
culture commune a été ensuite consolidée par I’imposition du frangais pendant la Révolution
frangaise, renforcant ainsi le sentiment d’appartenance nationale par celui d’appartenance a une
communauté linguistique, en dépit de la plasticité des frontieres linguistiques et culturelles. Il
n’en demeure pas moins que, dans I’esprit collectif, langue et civilisation francaises sont

inséparables en raison de cette idéologie nationale.

Le contexte national, au sens des « communautés imaginées » de B. Anderson [1996] est déterminant pour
comprendre ce processus d’appropriation et de mise en place des représentations [sur les langues] car, entre
le début du xix® et la fin du xX® siécle, la tendance forte est d’instaurer une équivalence, du moins dans les
représentations des individus, entre frontiéres géographiques et linguistiques (Thiesse, 1999). D’un point
de vue historique, les contacts entre les langues sont souvent associés a des projets politiques de sociétés
(colonisation, immigration, multiculturalisme, assimilation, intégration), auxquelles sont liées diverses
institutions (école, justice)?*® (Spaéth, 2010 ¢ : 5).

247 Anderson part de I’exemple de la naissance des pays d’ Amérique du Sud qui se fondent sur la construction d’une identité
commune aux communautés d’origine espagnole et des peuples conquis, cette affirmation passant par le rejet de I’Espagne.
Mais les revendications nationalistes, universellement partagées par les dynasties européennes comme par de nombreux pays
décolonisés, répondent au méme « style d’imaginaire national » (Anderson, [1983] 1991 : 9).

248 Au contraire, au niveau micro, c’est-3-dire individuel, le rapport a la langue est tout autre. « Alors que pour les sujets qui
vivent ces contacts de langues a I’intérieur d’eux-mémes, il s’agit de mémoire (langue d’appartenance, langue maternelle), de
relations au regard d’autrui, de mélanges entre les langues, de construction identitaire et / ou de réussite sociale » (Spaéth,
2010 c : 5).
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Le rayonnement international du francais dans 1’aprés-guerre participe ainsi a I’effort de
reconstruction nationale. Ce lien sans cesse rappelé entre la culture francaise et la langue révele

la prédominance de la représentation du francais, en tant que langue de la civilisation francaise.

2.3.3.2. Primauté de I'enseignement sur la diffusion culturelle
La diffusion culturelle s’appuie fortement sur I’enseignement de la langue, qui en est a la
fois I’outil et la fin. Les IF, bras armés de la DGACT a I’extérieur, poursuivent cette double

mission, réaffirmée avec force en 1950 :

répandre a I’étranger la connaissance de la langue et la civilisation frangaises. Un Institut est a la fois un
point d’appui pour la diffusion de notre langue et un centre de rayonnement pour la pensée frangaise sous
toutes ses formes d’expression. Ces deux aspects sont inséparables. Il est évident que 1’enseignement de la
langue frangaise n’acquiert son maximum d’efficacité que si le public étranger peut consulter dans les
Instituts les ouvrages les plus récents, s’il peut y voir projeter des films frangais, y entendre des concerts de
musiques frangaises, ou assister a des expositions. La diffusion des livres, des revues, des films, de la
technique, de I’art frangais n’est pas une sorte d’annexe de 1’enseignement donné par nos Instituts. Elle est
une des parties essentielles de notre enseignement (Touchard, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 1951 : 58).

Si I’on en croit Touchard — qui emploie le modalisateur « il est évident que » afin de présenter
I’association de la langue et de la culture comme un truisme — I’apprentissage de la langue est
le préalable requis pour accéder a la connaissance de la culture. De ce fait, non seulement
I’enseignement est li¢ a la promotion culturelle mais il doit la précéder pour que la diffusion
culturelle ait un réel impact. La subordination de la culture a la langue est la regle dans le champ,
durant la premiére décennie suivant la guerre. Cette primauté de 1’enseignement sur la diffusion

culturelle est sans cesse réaffirmée a 1’AF, notamment par Blancpain.

Au premier rang, de toute nécessité aujourd’hui comme hier, 1’enseignement de la langue. Parce que c’est
une entreprise Iégitime et qui laisse a chacun sa pleine liberté de choix et son originalité (Blancpain, cité
dans Bruéziére, 1983 : 6).

Dans 1’état actuel des choses, la hiérarchie des activités de 1’Alliance s’impose d’elle-méme : d’abord
I’enseignement, et ’encouragement a cet enseignement, ensuite la diffusion du livre francais, du disque, du
film, et en troisieme lieu la conférence (G., dans Les Dialogues, n°6, janvier 1953 : 48).

En effet, le secrétaire général consideére que « I’étranger ne peut connaitre exactement notre
pays et I’apprécier que lorsqu’il entend nos paroles et lit nos ceuvres » (Blancpain, 1947 a : 29),
en francais dans le texte, bien entendu. La culture doit intervenir dans un second temps, comme
un complément certes mais un complément indispensable sans lequel la diffusion linguistique

perdrait de son sel.

Langue, culture et civilisation forment un tout, particuliérement quand il s’agit de la France. S’il est
incontestable que la langue est la clé du reste, nous n’avons pas le droit de nous contenter, comme nous
I’avons fait trop longtemps, de donner cette clé a nos amis de 1’étranger (Blancpain, dans EFE, n° 147, mars
1965 : 5).

Autrement dit, il est impératif que 1’enseignement du frangais s’accompagne d’une diffusion

culturelle, en priorité celle s’inscrivant dans la continuité de la diffusion linguistique, telle la
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promotion du livre, « parce qu’il est I’aboutissement et la récompense de cet enseignement de
la langue. Sans le livre, cet enseignement ne peut que déboucher sur le vide » (Blancpain, ibid.).
D’ou encore I’importance pour les comités d’avoir une bibliothéque dans leurs locaux car « une
Alliance est infirme qui ne possede pas de bibliothéque » (Blancpain, ibid.). Cette primauté de
I’écrit dans la diffusion culturelle entretient une représentation classique du frangais. Dans un
troisieme temps seulement viennent les autres formes de 1’activité culturelle et spirituelle :
réunions sociales, conférences, débats, théatre, cinéma, concerts, expositions, etc. Evidemment,
les conférences (1 200 en 1953 réalisées par 60 conférenciers) doivent se faire en francais, I’AF
étant résolument opposée a la traduction dans la promotion culturelle en vertu du principe selon
lequel «notre crédit universel ne se mesure qu’au rayonnement universel de notre langue

universelle » (Blancpain, dans EFE, n° 22, avril 1951 : 1).

La politique culturelle de I’AF rejoint celle adoptée par la DGRC dans ses premiéres
années d’existence. Bourbon-Busset, directeur de 1952 a 1956, était bien conscient de
I’alternative : ou bien concentrer les efforts sur le rayonnement de la culture francaise sous
toutes ses formes, quitte a passer par le truchement d’une langue de substitution, ou bien
s’attacher, colte que colte, au développement de la langue frangaise dans le monde, au prix du
sacrifice de certaines possibilités de rayonnement culturel. Il préféra donner la priorité a
I’enseignement de la langue, ce qui « avait comme conséquence 1’obligation absolue de recourir
exclusivement au francais comme vehicule de notre culture » (Bourbon-Busset, 1984 : 30).
Comme pour I’AF, la diffusion linguistique est présentée comme condition sine qua non de la
diffusion culturelle : « la diffusion de la langue frangaise n’est pas seulement une question de
prestige. Elle conditionne, en fait, aupres des étrangers, le succés des autres formes d’action

culturelle et technique et se trouve ainsi a la base de I’ensemble des activités de la Direction

générale » (DGACT, 1960 : 4).

La primauté de la diffusion de la langue sur celle de la culture caractérise donc la premiere
partie de la décennie de la politique culturelle extérieure de I’aprés-guerre, dans la sphére privée
comme publique, rejoignant ainsi le principe qui prévaut au niveau international, pour toutes

les autres langues®4°. L’ Unesco préconise en effet que :

les Services des relations culturelles des divers Etats, pour pouvoir transmettre a I’étranger leur culture,
doivent auparavant diffuser leur langue. Sans elle, les valeurs originales et le génie de leur peuple seraient
incommunicables (Unesco, 1955 : 1).

249 Mais alors que chacun semble dans les premiéres années suivant la guerre s’ accorder sur le caractére non dissociable de la
langue et de la culture, le PERACT soulignera la limite de cette consubstantialité en pronant, avec force restrictions certes, le
recours ponctuel a la traduction dans la politique culturelle, nceud gordien de I’expansion culturelle. Sur la politique de
traduction, voir infra chapitre 5 - 1.5.2.Le PERACT : un soutien officiel mais hésitant a la traduction.
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Langue et culture francaises se concgoivent donc apres la guerre comme un tout
inextricable. Et pourtant, a la fin des années 1950, les Cahiers pédagogiques du second degré
(Reboullet, 1957), présente cette représentation idéologique comme propre a une communauté

discursive jugée conservatrice.

Pour les [traditionnalistes], I’apprentissage de la langue frangaise est avant tout un enseignement de culture
qui trouve son aboutissement et sa justification dans la compréhension des plus hautes ceuvres de notre
littérature et de nos arts. Un enseignement qui suppose un apprentissage patient de notre langue mais qui
ne voudrait voir dans cet apprentissage qu’un moyen et une étape pour aboutir a des fins plus nobles [telle]
[...] une ouverture sur 1’un des plus riches patrimoines de ’humanité (Reboullet, 1957 : 5-6).

A contrario, les « réformateurs » (Reboullet, ibid.), qui se multiplient dans la deuxieme partie

de la décennie, sont plus enclins a différencier langue et culture.

L’enseignement représente donc a la fois un domaine d’action englobant et englobé par
la diffusion culturelle (promotion du livre, de la radio et du cinéma ; tournées de conférence ;
etc.) : la langue a de ce fait une dimension culturelle, qu’on ne saurait lui amputer, ce qui
entretient 1’idéologie de la langue de civilisation, quand elle n’est pas jugée comme prisme
culturel incontournable pour accéder a cette civilisation.

2.3.4. Permanence de l'idéologie de lanque-culture : le francais, clef d’or
de la civilisation

2.3.4.1. Le frangais langue-culture comme perception du
monde

En dépit du lien privilégié qui associe langue et culture, la civilisation frangaise pourrait
tout a fait étre diffusée sans passer par ce médium linguistique spécifique. La représentation du
frangais comme langue de la civilisation francaise ne suffit donc pas, seule, a justifier 1’idée
communément partagée dans le champ du FLE selon laquelle la diffusion culturelle dans une
autre langue que le francais se ferait au détriment du sens. Plus encore qu’une simple langue de
civilisation, produit culturel, le francais est fréiquemment concu comme une langue-culture,
c¢’est-a-dire une sorte de prisme linguistique fagonné par 1I’Histoire et par une société (parfois
par une institution®>) & travers lequel le locuteur percevrait le monde. Au-dela de cette
association entre langue et civilisation, qui tient de la lapalissade, les discours sur la langue
francaise mettent en avant une représentation héritée de la théorie du langage d’Humboldt
datant du xi1x° siécle et de I’anthropologie linguistique américaine du XX, dont Sapir et Whorf

sont les figures de proue.

250 En effet, les régimes totalitaires se servent de la langue comme d’un outil efficient pour modifier la perception du monde
des sujets. Sur cet emploi de la langue, voir infra note 441.
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Cette idéologie selon laquelle « c’est la langue comme systéme d’expression qui est
I’interprétant de toutes les institutions et de toute la culture » (Benveniste, [1968-1969]
2012 : 83) — signe de la consubstantialité de la langue et de la culture, selon 1’expression de
Galisson — n’a été que par la suite théorisée sous I’expression de « langue-culture ». Cette
construction lexicale, qui repose sur I’ellipse du lien d’équivalence entre les deux notions,
souligne T’identité entre la langue et la culture. La langue-culture est donc une langue
apparentée a la culture, qui la porte en elle ou que la culture féconde. Cette expression souligne
I’interpénétration entre les deux notions : « la langue contient la société, on ne peut pas decrire
la société ni les représentations qui la gouvernent hors des réalisations linguistiques »
(Benveniste, ibid. : 79). La langue est considérée comme un cadre cognitif pour percevoir,
penser et dire le monde. Cette représentation rejoint le « mysticisme linguistique » mis en

évidence par Bally.

La vie en société serait impossible sans une mystique sociale, ni la pratique de la langue sans le mysticisme
linguistique. Pour accepter la chaine de la tradition, nous entourons la langue maternelle d’un nimbe
surnaturel ; n’est-elle pas le truchement fidéle de notre pensée, le miroir de la nation, le palladium??* de la
race ? (Bally, [1931] 2014 : 17).

En vertu de cette équivalence supposée entre langue et culture, 1’une renverrait
systématiquement a 1’autre érigeant les langues au rang d’« “individualités” historiques qui
projettent des visions du monde [...] La langue est constitutive de I’humain : “L’homme pense,
sent et vit uniqguement dans la langue” » (Humboldt, [1828] 2000 : 157). Suivant cette
conception, la langue n’est pas un idiolecte réductible a I’acte individuel d’un locuteur, comme
la parole saussurienne, mais a celle d’'une communauté toute entiére. La théorie a fait flores et
plusieurs linguistes ont précisé la théorie, a I’instar de Bréal pour qui « le langage est une
traduction de la réalité, une transposition ou les objets figurent déja généralisés et classifiés par
le travail de la pensée » (Bréal, 1897 : 275). Cette traduction du monde en signes est corrélée a
la civilisation dans laquelle le locuteur s’insere par le biais linguistique, traduction qui conserve

cependant un caractére intrinsequement herméneutique.

Du fait de la dépendance réciproque de la pensée et du mot, il est clair que les langues ne sont pas a
proprement parler des moyens pour représenter une vérité déja connue mais au contraire, pour découvrir
une Vérité auparavant inconnue (Humboldt, [1828] 2000 : 101).

L’hypothése de Sapir-Whorf s’inscrit dans le prolongement de la réflexion entamee par
Humboldt sur le lien fondamental entre langue et culture. Selon ces deux linguistes, la langue

n’est pas seulement un outil pour communiquer. Sapir et Whorf défendent 1’idée selon laquelle

251 e palladium étant I’« entité concréte ou abstraite assurant la sauvegarde ou la survie d’une collectivité, d’une institution,
d’une valeur » (définition du TLFi).
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cette traduction du monde serait tributaire du code lui-méme : ’anglophone, le créolophone, le
francophone n’en feraient pas la méme interprétation en raison de leur langue. Suivant un
double mouvement de va-et-vient, en fonction de sa structure et de son lexique, la langue
faconnerait I’univers mental de I’individu qui la parle : « les mots sont des formes sociales qui
structurent le monde vécu » (Spaéth, 2014 a). Chaque communauteé linguistique construit donc
au travers de sa langue sa propre grille de lecture du monde, voire elle en hérite malgré elle.
« The real world is to a large extent unconsciously built up on the language habits of the
group » (Sapir, [1929] 1951 : 160) [Le monde réel est tres largement fondé de maniére
inconsciente sur les habitudes linguistiques d’un groupe]. La catégorisation des couleurs,
distincte selon les communautés, illustre par exemple cette différence de perception du monde,
ce qui fait dire a Whorf que nous analysons la réalité en fonction de notre langue maternelle
(Whorf, 1940)%%2,

En vertu de ce pouvoir presque démiurgique de la langue, qui tantot reflete tantot fait le
monde, I’apprentissage d’une langue étrangeére permettrait d’échapper au déterminisme
linguistique selon lequel la vision du monde serait nécessairement bornée par la langue
d’expression. Le frangais donnerait donc acces non pas seulement a une civilisation mais a une

perception du monde propre au génie francais.

2.3.4.2. Le génie linguistico-culturel du frangais
Bien avant que les linguistes ne théorisent la notion de langue-culture, Rivarol vantait
I’« admirable propriété de la parole de montrer ainsi I’homme tout entier [...] le signe [ayant]
fécondé 1I’idée [...] L’union du caractére d’un peuple et du génie de sa langue [est fondée sur]
I’éternelle alliance de la parole et de la pensée » (Rivarol, 1784 : 18). Autrement dit, une langue

est a I’'image de son peuple et donc de sa civilisation.

On peut dire que la douceur ou I’apreté des articulations, I’abondance ou la rareté des voyelles, la prosodie
et I’étendue des mots, leurs filiations, et enfin le nombre et la forme des tournures et des constructions qu’ils
prennent entre eux, sont les causes les plus évidentes du génie d’une langue, et ces causes se lient au climat
et au caractere de chaque peuple en particulier (Rivarol, 1784 : 19).

Le lien ontologique entre langue et culture trouve un prolongement dans 1’équivalence établie
entre «le “génie de la langue” [francaise], formule confuse et qui cache bien des notions
incertaines et vagues » (Bouton, dans EFE, n® 123, juin 1962 : 4) et celui du peuple : I’idéologie
de la langue-culture accrédite 1’existence d’un génie linguistico-culturel, propre a la langue

francaise. L’apprentissage de la langue seul permet de « pénétrer le génie d’une langue vivante,

252 Sapir et Whorf donnent ainsi I’exemple du mot «blanc » qui a de trés nombreux synonymes en inuit, en raison de
I’importance de la neige dans cette civilisation, nuances inconnues dans d’autres langues.
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qui véhicule et extériorise les pensées d’un peuple, d’une nation » (Stahmer, dans EFE, n° 65,
février 1956 : 3). « En enseignant une langue, le professeur enseigne un art de vivre, un style
de pensée, et porte un témoignage » de sorte qu’il enseigne aussi « une forme particuliere
d’exister, de se construire, d’organiser le monde » (Bouton, dans EFE, n° 126, décembre
1962 : 2).

L’évocation du « génie de la langue francaise » (Gillouais, dans CPEFA, n° 3, ao(it 1958 :
26) est un leitmotiv justifiant de 1’intérét du francais. « La valeur culturelle d’une langue réside
surtout dans ce que qu’on appelait jadis son “génie” » (Gougenheim, dans EFE, n° 26,
novembre 1951 : 1), ce terme «toujours un peu flou » (Reboullet, 2001 : 125), désignant
I’« ensemble des tendances spécifiques et distinctives (caractérisant une réalité concrete, une
personne, une communauté) » (définition du TLFi). Il s’apparente donc au « caractére de la
langue » ou & la « innere Form »?°3 [la forme propre] mise en évidence par Humboldt ([1828]
2000). Autrement dit, dans son sens premier, le génie dénote uniquement, renvoyant sans nul
dithyrambe, a une réalité objective. Pourtant, au-dela de ces caractéristiques, « la notion de
“génie” d’une langue [...] désigne — dans tout ce que cette notion comporte d’intangibilité —
I’espece de moule propre a chaque langue dans lequel se coule la pensée » (Baron et Herslund

2005 : 9). Ce qui fait dire aux agents du champ, en particulier aux enseignants, que :

dans notre civilisation, comme dans 1’étude de notre langue, il y a une suite, et que, méme un artisan de
chez nous a quelque chose de particulier, de personnel, qui provient de sa formation », une facon « de
penser selon I’esprit francais (Deschamps, dans EFE, n° 60, mai 1955 : 7-8).

Certes, toutes les langues ont leur génie propre, mais toutes ne sont pas egalement dignes
d’intérét selon le champ du FLE. Ainsi, lorsque Rivarol justifie le choix du picard comme
langue nationale en France, il le fait en invogquant « son génie clair et méthodique » et sa
« prononciation un peu sourde » (Rivarol, 1784 : 8-9), caractéristiques plus subjectives et
idéologiques que réellement scientifiques. Le génie de la langue francaise est en effet une
construction imaginaire qui repose sur des justifications artificielles, tantot culturelles, tantot
historiques, tantot linguistiques (lexicales, syntaxiques ou phoneétiques). Mais aussi imaginaire
soit-il, en vertu de I’équivalence entre la langue et la civilisation, le francais est envisagé comme

la clef incontournable pour accéder en profondeur a la culture francaise.

Cette métaphore de la clef est récurrente pour qualifier le francais : sans la maitrise de la
langue, la culture et méme la société francaises resteraient en partie insondables pour le profane.

Le president de I’AF, Duhamel, invite ainsi les amis de 1’étranger a cultiver et honorer « la

253 Concept difficilement traduisible en frangais que rend donc mal une traduction au mot-a-mot.
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langue frangaise, clef d’une grande civilisation » (Duhamel, dans RAF, n° 1, janvier 1945 : 1)
tandis qu’elle en est considérée comme la « clé d’or » dans la préface du CLCF (Blancpain,
dans Mauger, 1953 : vi). Le premier numéro du FDLM s’ouvre de méme sur un article
éloqguemment intitulé « les clefs du royaume » (Wagner, dans Le FDLM, n° 1, mai 1961 : 8).
Ce trope conforte I’image d’une culture accessible aux seuls initiés tout en corroborant 1’idée
que la culture frangaise n’est parfaitement compréhensible qu’a condition d’y entrer par le biais

de la langue.

Il n’y a pas de véritable frontiére entre 1’enseignement de la langue et celui de la civilisation [...] Une
langue n’est pas seulement un moyen de communiquer : elle assume [...] d’autres fonctions, parmi
lesquelles celle qui consiste a mettre en relation des comportements quotidiens avec des concepts, des
valeurs (liées a une histoire), des mentalités, des images de soi et des autres, voire des idéologies. A cet
égard, elle n’est pas seulement un élément de la culture, elle en est le produit. Par le lexique comme par la
syntaxe, elle renvoie en quelque sorte a la société une image d’clle-méme, elle refléte les modes de
production, les fagons de penser, les centres d’intérét d’une communauté. Mais la langue est aussi une
condition de la culture, ¢’est-a-dire que, plus encore qu’un outil de communication, elle est [...] « une
véritable dimension constitutive de la société » par laquelle les systemes connotatifs de caractére social
inscrivent la culture dans ’homme (Michaud, 1984 : 245).

Si cette conception linguistique est valable pour toutes les langues, le statut de grande langue
de civilisation — et plus encore de civilisation universelle — dont jouit le frangais donne une
toute autre valeur a ce cadre cognitif. Cette langue-culture est jugée particulierement précieuse,
contrairement aux autres langues avec lesquelles le frangais est en contact, ravalées au rang de
prosaiques systéemes de communication et de langues de service, ou simplement peu dignes
d’intérét en raison de la conception du monde qu’elles véhiculent. Si 1’on admet ’hypothese de
Sapir-Whorf du lien consubstantiel entre langue et culture®*, alors I’éloge récurrent de la
précision et de la clarté attribuées a la langue francaise — en raison de la richesse supposée de
son vocabulaire et des nuances de sens que permettrait une syntaxe rigoureuse — prend une autre
dimension. En effet, la valeur linguistique est le signe de la valeur civilisationnelle. Le francais

offrirait une ouverture sur le monde, élargissant les frontiéres d’une vision autrement limitée.

Dans les premicres années de 1’aprés-guerre, cette « interdépendance » linguistico-
culturelle (Pottier, dans CPEFAL, n° 7, septembre 1959 : 7) est sans cesse réaffirmée, la langue
étant vue comme le seul moyen possible de pénétrer les arcanes de la civilisation et méme de
la pensée frangaise. « La langue est [...] un instrument que la civilisation a forgé a son image et
I’é¢tude d’une langue est le moyen le plus efficace de pénétrer dans la mentalit¢ d’un autre

peuple » (Gougenheim, dans EFE, n® 26, novembre 1951: 1). Gougenheim souligne la

254 Rappelons toutefois que cette prétention de suprématie est a imputer aux seuls agents du champ du FLE : cette
hiérarchisation des langues-cultures s’inscrit en opposition avec la théorie de Sapir-Whorf pour qui aucune langue — et partant
aucune culture — ne serait supérieure a une autre, les langues non-écrites traditionnelles étant notamment de méme valeur que
les langues européennes, plus normalisées (Sapir, 1921 : 219).
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conformité existant entre la langue et la culture qu’elle véhicule. La langue révele a travers elle
la civilisation, le signe étant comme marqué du sceau de 1’Histoire. L existence d’un tel génie
linguistique semble, dans le champ du FLE, considéré comme étant 1’apanage de la langue
francaise, singularité qui lui donnerait ses lettres de noblesses. Ainsi, dans les discours étudies,
celui de I’anglais n’est jamais mentionné pour justifier son expansion, alors méme qu’au XVI11°
siecle Rivarol passait en revue le génie de toutes les langues européennes. Cette
interdépendance langue-culture parait oblitérée dans les représentations linguistiques associées
aux autres langues. Elle justifierait donc la prééminence du francais par rapport a ces derniéres,
réduites a de simples outils de communication. Le terme « génie », objectif dans son sens
étymologique, acquiert ainsi par extension un sens mélioratif. Cette différence de génie entre
les langues a une conséquence didactique. « La diversité qui regne entre les langues au point de
vue de la structure (et d’un peuple a I’autre quant aux exigences mentales) peut ouvrir aussi de
profondes différences dans la pédagogie des langues vivantes » (Mauger, dans EFE, n° 88,
octobre 1958 : 2). Ainsi, Mauger, qui pourtant insiste sur la nécessité de 1’enseignement
«concret » d’un frangais courant et oral, fait aussi I’apologie des exercices traditionnels
d’analyse de phrase. Pour « comprendre ce qui distingue une langue d’une autre, et, par la
langue, ce peuple-ci de celui-1a[,] peut-on nier, a ce propos, 1’aide qu’apporte 1’analyse a qui

veut pénétrer 1’esprit de la langue frangaise ? » (Mauger, ibid.).

Le francais ne se limite donc pas a un systéme linguistique a visée communicative mais
s’érige en soi comme un « moyen de culture » (Gougenheim, dans EFE, n° 26, novembre
1951 : 1-2), ce qui en fait un «des quatre ingrédients® “historiques” qui entrent dans [I’]
argumentaire » (Reboullet, 2001 : 125) traditionnel en faveur de la diffusion du frangais a
I’extérieur. La permanence de cette idéologie linguistique justifie le recours a des pratiques
pédagogiques classiques, fondées sur 1’écrit.

2.4. Du francais langue universelle au plurilinguisme restreint franco-
anglais

2.4.1. La construction imaginaire du francais, latin du monde moderne

Certes, le francais est rattaché a la civilisation d’une société donnée, la société francaise.

256

Pourtant, il est aussi frequemment désigné comme « seconde langue de culture »*°°, c’est-a-dire

255 |_es autres ingrédients sont, selon Reboullet (2001 : 125), sa situation sociétale, sa répartition dans le monde et son statut de
langue diplomatique unique.

256 |_angue seconde de culture car elle est apprise aprés la langue maternelle, & qui ce statut culturel n’est pas pour autant dénié
dans ces pays possédant dans ’ensemble une longue tradition de littérature écrite, considérée a cette époque comme condition
sine qua non d’une langue de culture.
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pour les étrangers « I’ornement de leur culture quand elle n’en était pas la substance méme »
(Blancpain, dans RAF, n° 1, janvier 1945). Qu’il soit désigné comme frangais langue seconde
de culture, frangais langue de culture universelle ou par la métaphore du frangais, « sorte
de latin moderne » (Blancpain, dans EFE, n° 118, janvier 1962 : 1), I’idéologie reste la méme
et renvoie au caractére prétendument universel du francais. Celui-ci fait partie des

présupposés®’

communément admis depuis le xvi® siecle. Le Discours sur ['universalité de la
langue francaise de Rivarol, qui marque « I’apogée et le point de renversement de 1’influence
de la langue francaise en Europe » (Frijhoff, 1998 : 17), hypotexte?*® incontournable dans

I’argumentaire en faveur d’une diffusion du francais, représente un :

pilier essentiel de 1’imaginaire linguistique des Frangais, si nous entendons par la un ensemble de
représentations plus ou moins explicitées consolidant la forme de « sécurité linguistique » — ou de « sur-

sécurité » — que le locuteur d’une langue se construit parfois dans ses usages, face aux possibles insécurités
(Siouffi, 2010 : 18).

Clarté, raison, logique, harmonie de la prononciation, pureté, élégance et naturel du style, mais
surtout universalité : autant de traits qui sont, selon Rivarol et ses héritiers, constitutifs du génie
francais. Rivarol se flattait de ce que le francais était « de toutes les langues, la seule qui ait une
probité attachée a son génie. Stire, sociale, raisonnable, ce n’est plus la langue frangaise, c’est
la langue humaine » (Rivarol, [1784] 1991 : 45). Cette idéologie repose sur quelques éléments
bien spécifiques et s’inscrit dans un contexte qu’il convient de rappeler. « Les arguments
déployés sont d’ordre culturel (la littérature) et politique » ou alors elle est « défendue au moyen
d’arguments essentiellement internes (“génie de la langue™) » (Siouffi, 2010 : 16). Si le frangais
s’impose comme « langue universelle », ¢’est en tant qu’il remplace le latin dans la République
des lettres, cette communauté internationale de savants évoluant entre I’Université et les salons

mondains a la Renaissance.

Premiére langue de culture du globe, langue des plus hauts échanges intellectuels, elle avait tant de prestige,
portait en elle-méme de telles vertus de grace, de rigueur et de clarté, qu’il n’y avait point, dans le monde,
de véritable aristocrate qui ne désirat ’entendre et la parler. Notre enseignement a 1’étranger [...] répondait
a ce veeu des esprits les plus distingués de I’univers (Blancpain, dans RAF, n° 1, janvier 1945 : 24).

C’est grace au recul du latin, entrainant la revalorisation des langues vernaculaires que le

frangais a pu s’imposer, prenant sa place dans I’enseignement des humanités modernes.

257 |es idéologies reposent en effet largement sur ces énoncés qui « (1) correspondent & des réalités supposées déja connues du
destinataire (évidences partagées ou faits particuliers relevant de ses savoirs préalables), et constituent une sorte de
soubassement sur lequel viennent s’échafauder les posés (lesquels sont au contraire censés correspondre a des informations
nouvelles), assurant la cohésion du discours, quand les posés se chargent de sa progression. A ce titre, ils sont pris en charge
par une sorte de voix collective [...] (2) Ils ne sont pas affectés par la négation ni I’interrogation. (3) Ils ne peuvent, en principe,
ni étre “annulés”, ni servir de base a I’enchainement » (Charaudeau et Maingueneau, 2002 : 468).

28 « Toute relation unissant un texte B (que j’appellerai hypertexte) a un texte antérieur A (que j’appellerai hypotexte) sur
lequel il se greffe d’une maniére qui n’est pas celle du commentaire » (Genette, 1982 : 11).
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Le frangais, langue vivante, a la chance et le mérite d’&tre considéré cependant comme une
langue « classique ». 1l sert de véhicule a un humanisme qui puisait directement ses sources, autrefois dans
I’étude du latin et du grec. Notre langue et notre civilisation sont prises alors pour des relais indispensables
(Blancpain, dans EFE, n° 119, février 1962 : 3).

Frijhoff (1998 : 14) note que le succes des auteurs francais sous Louis XIv leur a permis de

concurrencer le répertoire classique gréco-latin.

L’accession de fait du frangais au statut de langue universelle, et les ambitions culturelles de la France,
rendaient la langue francaise apte a prendre la place du latin dans la République des lettres [...] Le frangais
devenait lui-méme une langue classique, au méme titre que le latin, et de ce fait un objet culturel exportable
[...] Cette mutation autant scientifique qu’éditoriale favorisa le lent remplacement du latin par le frangais
comme langue de communication universelle. Elle s’accomplit sur le fond d’une idée maitresse : celle de
la translatio studii, ¢’est-a-dire du transfert du centre mondial de la connaissance scientifique d’un pays a
I’autre, en I"occurrence des capitales de 1’Antiquité classique, Athénes et Rome, vers Paris, 1’ Athénes
nouvelle [...] La forme de la civilisation et la pratique de la culture se définissent désormais a Paris. D’ou
le r6le spécifique de la langue frangaise comme véhicule universel de la culture (Frijhoff, 1998 : 13-15).

Ainsi, le mythe du francgais langue universelle — désignée ici sous I’expression « langue de
communication universelle » mais qui correspond en réalité a la langue de communication
savante — s’est construit autour de son rdle de langue seconde de culture dans un groupe trés
restreint. Malgré d’autres usages du francgais a une échelle supranationale (diplomatique depuis
les Serments de Strasbourg en 842 ; commercial au xvi® siécle), sa qualité d’universalisme

tient surtout en cette fonction culturelle.

Cette idéologie universaliste est toujours prégnante apres la Seconde Guerre mondiale ou
d’aucuns affirment que 1’idéal de la France « se confond avec 1’idéal méme du genre humain »
(Bourgeois®®, cité par Marie, dans Les Dialogues, n°3, avril 1952 : 94). De fait, I’appétence
pour le francais dans les pays de 1’étranger traditionnel (par opposition a la francophonie
contrainte dans les colonies?®®) est vue comme dépassant largement le désir de France et
justifiée par une visée plus humaniste. Traditionnellement, les apprenants de francais
« apprenaient a connaitre et a aimer la France, et, a travers la France, ils apprenaient a aimer la
beauté, la mesure et la clarté, ils s’éveillaient a la civilisation véritable » (Blancpain, dans RAF,
n° 1, janvier 1945 : 24). Au Brésil, encore, le frangais s’impose comme « une seconde langue
culturelle » (Bénac, 1957 : 15), dans tous les domaines, qui vient en complément de la culture
maternelle : « pour un Brésilien [cultivé], le portugais ne peut donner a lui seul une culture

littéraire et scientifique complete. Il faut absolument une seconde langue culturelle » (Bénac,

259 Ministre de 1’Instruction publique au XIx¢ siécle.

260 cette diffusion du francais coexistait en effet avec une francophonie contrainte dans le cadre colonial, la langue y étant
imposée aux autochtones par I’administration. Or, dans chacun de ces cas s’exprime une concurrence linguistique distincte, qui
exige des réponses différentes : I’anglais au niveau international dans 1’étranger traditionnel et les langues vernaculaires et
nationales au niveau local. Dans ce chapitre, nous n’étudions que la diffusion du frangais dans 1’étranger traditionnel. Le cas
du frangais dans les anciennes colonies fera 1’objet d’un développement ultérieur. Sur la diffusion du francais en contexte de
FLS, voir infra chapitre 5 - 1.3. Une gestion moins équilibrée dans les pays issus de I’Empire colonial.
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ibid.). « Nos amis de I’étranger [...] se sont habitués a trouver, dans notre littérature, un
complément naturel et harmonieux de leur propre formation » (Herriot, dans Les Dialogues, n°
1, octobre 1951 : 1). Mais malgré un regain d’intérét pour le frangais, cet universalisme est
largement remis en cause aprés la Seconde Guerre mondiale. « Si la position de la France dans
le monde est géographiquement renforcée par la présence francaise sur tant de points, elle est
historiquement diminuée par le déclin d’un certain privilége d’universalité » (Honoré et Roz,
1957 : 12).

2.4.2. Remise en cause du mythe de l'universalité du francais

2.4.2.1. Un discours de propagande peu en phase avec la

réalité
Cette formation imaginaire du francais seconde langue de culture universelle puise ses
racines dans 1’apologie du francais vernaculaire par les poetes de la Pléiade mais a surtout été
diffusée a la fin du xvn® siécle par les lettrés et ceux que Siouffi appelle les « commentateurs »

ou « propagandistes », ces apologues du francais peu soucieux, selon lui, de la réalité des faits.

Un certain nombre de commentateurs bien connus (Bouhours, Le Laboureur, Bayle[...]) ont en
effet affirmé ce rayonnement, 1’ont mis en discours, posant comme un fait constaté, aussi bien une diffusion
massive du frangais en Europe (hors phénoméne de la colonisation) qu’une attractivité de la culture
linguistique francgaise dans les sphéres intellectuelles hors de nos frontiéres. Ces textes, ces discours, ont
parfois été relayés sans distance ni effort critique par nombre de commentateurs postérieurs — et des plus
autorisés, ou des plus influents — jusqu’a nos jours (Siouffi, 2011 : 175).

Par conséquent, la construction imaginaire I’emporte largement sur la réalité des faits, comme
le soulignait I’abbé Grégoire qui dénoncait déja comme une illusion ce mythe de I’universalité

en rappelant que le frangais n’était pas méme parlé par tous les Frangais sur le territoire national.

Avec trente patois différents, nous sommes encore, pour le langage, a la tour de Babel [...] Quoiqu’il y ait
poffibilité de diminuer le nombre des idiomes regus en Europe, 1’état politique du globe bannit I’efpérance
de ramener les peuples & une langue commune. Cette conception, formée par quelques écrivains, eft
également hardie & chimérique. Une langue universelle eft dans fon genre ce que la pierre philofophale eft
en chimie (Grégoire, 1793 : 4).

Ainsi, «cette vision [...] mérite d’€tre, sinon totalement corrigée, tout au moins fortement
relativisée » (Siouffi, 2010 : 13). Siouffi invite a reconsidérer les idées regues sur la langue
francaise et, en premier lieu, son rayonnement universel, comme étant de ’ordre de la
« médiation des discours » (Siouffi, 2011 : 175) illustrant la « fonction de “fiction publique” du
discours tant dans ses aspects de propagande que dans celui, plus subtil, d’une auto-persuasion.
Celle-ci recherche dans les énoncés une forme de performativité qui sera plus tard identifiée
par I’adjectif de publicitaire » (Siouffi, ibid. : 176). L’affirmation du frangais comme langue de
culture universelle a en effet été reprise au fil des siecles sans étre réinterrogee et a été assimilée

sans remise en question aucune par la conscience collective.
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Cette dérive, outre qu’elle oblige a revenir a la réalité des faits, signale la difficulté qu’il y a a séparer, pour
ce qui est de la langue, le plan des phénomeénes effectifs, observables, mesurables, quantifiables, et le plan
de leur représentation, voire de leur construction (Siouffi, 2011 : 175).

Or, c’est justement une premiére remise en cause de cette idéologie — suivant une
perspective non scientifique, cependant — qui est en ceuvre dans le champ a 1’époque. Les
événements du xx° sié¢cle (les guerres, la création de 1’Europe, la décolonisation, etc.), en
multipliant les occasions de contact entre les langues, bouleversent les rapports de force et
ébranlent cette conception en faveur du plurilinguisme. « On a pu [...] dire que la “polyglossie”

¢tait devenue une véritable plaie sociale [...] Il nous faut aujourd’hui compter avec les besoins

et les nécessités de la vie moderne » (De Vos, dans EFE, n° 69, juin 1956 : 8).

Dans un premier temps, face aux menaces de 1’expansion de 1’anglais, qui met a mal les
positions hégémoniques du francais, les agents du champ proposent ce qui pourrait s’apparenter
a un pis-aller en préconisant un plurilinguisme universel franco-anglais qui permettrait au
frangais de conserver son role traditionnel. En effet, si la vocation supranationale est reconnue
pour ces deux langues, elle se fait suivant une répartition fonctionnelle et idéologique différente,
qui vise a conserver le statut de langue universelle de culture pour le francais.

2.4.2.2. Le déclin de la civilisation occidentale, référence
universelle

La remise en question du francais langue universelle est a I’époque principalement due
au déclin de I’Occident. En effet, la France est érigée en parangon de la civilisation occidentale,
le francais étant percu comme « la langue la plus représentative de la civilisation européenne »
(Botrot, dans LCF, n° 2, novembre 1952 : 80). Les agents de la diffusion du francais n’ont de
cesse de rappeler que « la civilisation frangaise [...] a été et continue d’étre éminente dans le
monde occidental » (Dicifran, dans CPEFAL, n°® 14, octobre 1961 : 44). Une association s’est
donc opérée entre les deux civilisations jadis a leur apogée. « L’identification entre I’Occident
et I’état le plus avancé de la civilisation, qui se confond bientot avec la civilisation, est facile »
(Thévenin, 2002 : 34). Or, I’Occident lui-méme, avant d’étre une entité géographiquement
limitée, est un «objet anthropologique » (Legendre, [2004] 2008 : 28), «image et
concept » qui se pose «comme source et garant mondial des savoirs et des
questionnements, [...] prétendant pour fonder la pensée universelle » (Legendre, ibid. : 15-16).
En effet, selon Legendre, « les civilisations sont la fabrique des mots et se fabriquent avec des
mots » (Legendre, 1996 : 15) au point méme que, pour le sociologue Elias, le mot de
« civilisation » lui-méme «résume en un seul concept les sujets de fierté de la nation, les

progres de 1’Occident et de I’humanité en général » (Elias, [1969] 1973 : 12). L’idéologie du
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messianisme francais se fonde sur cette universalisation de la civilisation francaise, assimilée a
la civilisation occidentale. Le rble de «la civilisation frangaise [...] a été et continue a étre

éminent dans le monde occidental » (Dicifran, ibid. : 44).

Le francais, « langue universelle », devient porteur de « la » Civilisation [...] Dans ’Europe des Lumiéres
[...] Civilisation et civilisation frangaise vont étre associées pour diffuser au XIx® siécle un modele élaboré
dans le cadre de la pensée occidentale et du christianisme et présenté comme valable pour toute 1’humanité
(Kok-Escalle, 1998 : 171).

Or le xx® siecle est celui de la hantise du « déclin de 1’Occident » (Hiram [pseudonyme
maconnique de Deschamps], 1956 : 9), dont Spengler (1918-1922) a fait I’analyse, qui est celui
de la vieille Europe face a I’émergence des pays du Nouveau monde??. La recrudescence d’une
concurrence linguistique et culturelle internationale nourrit la crise du frangais langue de la
civilisation francaise et langue universelle. La multiplication des grands centres culturels
¢branle 1’idéologie universaliste du francais langue de culture et plus largement le message

humaniste européen.

Longtemps 1I’Europe occidentale a été le seul foyer de la civilisation [...] Il n’en est plus de méme
aujourd’hui : des pays immenses, des continents nouveaux sont venus prendre place dans la compétition
des peuples civilisés (De Broglie, dans Les Dialogues, n° 1, octobre 1951 : 12).

Le frangais rompt ainsi progressivement avec son image d’Epinal de langue de culture
universelle en faveur d’une idéologie faisant d’elle une langue internationale, parmi d’autres,

avec lesquelles il convient de composer, tant bien que mal.

A I’égard de la diffusion de leur langue a I’étranger, les Francais nourrissent volontiers des illusions. La
langue frangaise, pensent-ils, jouit de par sa clarté, de droits incontestés : elle est irremplagcable comme
langue de la diplomatie, elle est indispensable & une culture digne de ce nom. Sans doute au dix-huitiéme
siécle, le frangais a été la langue d’une élite cultivée qui ne connaissait pas de frontiéres. Mais ce temps
n’est plus, et les maitres qui enseignent a 1’étranger ne savent que trop a quels concurrents redoutables se
heurtent & I’enseignement du frangais (Gougenheim, dans EFE, n°® 59, mai 1955 : 1).

Cette remise en question de ’universalisme du francais porte la trace de ces confrontations avec
I’altérité, que ce soit au niveau micro des pratiques langagiéres ou macro des echanges culturels
et politiques. Mais si la menace provient de plusieurs langues-cultures, 1’une fait figure de grand

rival au niveau international : I’anglais.

2.4.3. L’anglais, nouvelle langue internationale dominante

Alors que, jusqu’a la fin du X1Xx°® siécle la menace venait de I’allemand et de I’italien, elle

change de visage au xx° siécle. Si la France de I’aprés-guerre est menacée par plusieurs

%61 | ’Argentin Borges constatait : « Valéry [1871-1945] est le symbole de I’Europe et de son délicat crépuscule ; Whitman
[1819-1892], celui du matin américain » (Borges, 1993 : 727). Cette métaphore qui met en regard deux grands écrivains de la
fin du xix¢ siecle et du début du xx® témoigne de ce que, dans la conscience collective, le présumé déclin de la culture frangaise
porte en lui celui de I’Europe toute entiere.
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concurrents dans sa course au rayonnement, le plus dangereux est 1’anglo-américain, qui
s’impose comme nouvelle grande langue de diffusion internationale a la faveur du succes

militaire et surtout économique des Etats-Unis.

Lorsqu’apreés la Libération nous reprimes contact avec le monde extérieur, et notamment avec ces pays ou
I’influence francaise s’était exercée avec le plus de profondeur, nous fiimes effrayés de ne plus les
reconnaitre. Ils semblaient avoir changé d’atmosphére, d’orientation, et en méme temps de langage.

La répercussion sur la langue employée était malheureusement en conséquence de cette transformation.
Au-dessus de quarante ans les élites continuaient de parler francais, mais au-dessous de cet age les jeunes
se tournaient vers 1’anglais devenu la langue universelle des échanges internationaux. Je dis I’anglais, c’est
I’américain que je devrais dire [...] C’est dans un empire linguistique de langue anglaise que 1’on
entre (Siegfried, dans Les Dialogues, n° 4, juillet 1952 : 193-194).

Ce nouveau rapport de force est manifeste dans le domaine diplomatique?®2

, jusqu’alors
peu ou prou chasse gardée du francais. « La compétition entre les grandes langues de
civilisation se [fait] de plus en plus apre, les progrés de 1’anglo-américain de plus en plus
affirmés » (Blancpain, 1947 b : 15). lls font chorus a I’ Assemblée constitutive européenne, qui
constate que chacun s’accorde sur la prédominance de I’anglais, devenue « la langue la plus
parlée dans le monde » (Botrot, dans LCF, n°® 2, novembre 1952 : 80). Aprés la guerre, si les
agents du MAE espéraient bien le voir « conserver [...] [sa] place privilégiée » (Hessel, 1984 :
50)2%3, c’était — et cette concession représente bien un pis-aller par rapport a la situation
antérieure — au méme titre que 1’anglais. 1l convient donc, dans le champ du FLE, de composer
avec cette nouvelle donnée politico-linguistique?®*. Pour ce faire, la solution qui est d’abord
envisageée est celle d’un partage du monde franco-anglais, avec I’instauration de deux langues
internationales, répondant toutefois a des usages distincts.

2.4.4. Une velléité de répartition fonctionnelle pour un plurilinquisme
restreint

2.4.4.1. Francais, langue de culture / anglais, langue de service
Dans un premier temps, face a la large diffusion de 1’anglais qui €ébranle les positions

hégémoniques du francais, les agents du champ ont envisagé de faire coexister ces deux langues

262 Aiinsi, lors de la Conférence de San Francisco en 1945, durant laquelle est signée la Charte des Nations unies, la tentation
du tout anglais est latente. Le frangais — tacitement reconnu depuis deux siécles comme langue des relations internationales?®?
mais qui avait déja di céder lors du Traité de Versailles en 1919 une partie de son monopole — n’est adopté comme langue de
travail qu’a une seule voix de majorité. « Apres la victoire de 1918, notre langue avait perdu son hégémonie. Mais c’est la
Seconde Guerre Mondiale qui a porté un coup terrible a son prestige. Le jour le plus noir a été sans doute celui ou I’ Assemblée
des Nations unies & New York n’a, en 1946, adopté le frangais comme langue de travail qu’a une seule voix de majorité »
(Basdevant, dans CPEFAL, n° 15, mai 1962 : 3).

263 D’aucuns, parmi les anglophones, jugent méme la compétition déja gagnée, a I’instar du linguiste Flesch, inventeur du Basic
English : « English has a long head start as the coming international language, and it looks as if it would win the race » (Flesch,
1944 : 340) [L’anglais a une belle avance pour devenir la langue internationale et il semble bien qu’il soit en passe de gagner
la course.]

264 |_utte contre I’anglais qui ira en s’exacerbant : entre 1966 et 1994, ¢’est toujours sur la base de cette concurrence linguistique
que la DGACT fonde la continuité de sa politique culturelle, « dans la mesure ou elle a eu constamment pour objectif d’affirmer
la présence de la langue et de la culture frangaises en face de I’influence du monde anglo-saxon » (Chansou, 1997 : 23).

194



CHAPITRE 3 — La crise du francais, langue de culture, en voie de résolution

a vocation internationale suivant un bilinguisme?®®

individuel fondé sur une répartition
fonctionnelle et, partant, idéologique. Tres largement, celle-ci ne faisait cependant qu’entretenir

un héritage datant du remplacement du latin par les langues vernaculaires.

Dés I’époque moderne, d’autres langues se sont insinuées dans le paysage international, tels 1’italien (la
banque, la musique), ou I’anglais (la navigation et le commerce, puis les sciences et la technique). Le
francais s’est réservé jalousement le monde de la culture, de Iart et de la littérature, mais aussi celui de la
diplomatie. C’étaient précisément les domaines ou la France excellait au xv11i® siecle (Frijhoff, 1998 : 9).

Pendant la premiere décennie suivant la guerre, dans le champ du FLE, deux langues secondes
sont jugées nécessaires (et suffisantes) pour répondre a tous les besoins linguistiques et culturels
du village global. Selon les représentations de 1’époque, chaque individu devait ainsi parler
— outre sa langue maternelle qui remplirait sur le territoire national la fonction de langue de la
famille, de 1’école, des médias, etc. — I’anglais et le frangais, ce qui revient donc, hormis pour
les locuteurs anglophones ou francophones natifs, a un plurilinguisme — défini comme la
« capacité d’un individu d’employer a bon escient plusieurs variétés linguistiques » (Cuq,
2003 : 195) — qu’on se propose d’appeler restreint. « [Bilinguism] involves the question of
function. What does he use his languages for ? » (Mackey, 1968 : 555-556) [Le bilinguisme
pose la question de la fonction. Pour quoi le locuteur emploie-t-il ces langues ?]. A chacune de
ces deux langues étrangeres correspondrait un usage spécifique, duquel découleraient un
domaine, une situation de communication et un niveau de compétence déterminés. Le
plurilinguisme restreint fait la suture idéologique entre 1’universalisme et le plurilinguisme

moderne?,

Dans le plurilinguisme restreint, 1’anglais est réservé aux échanges internationaux
basiques, commerciaux et techniques, soit ravalé au rang de langue de service?®’. Selon la
définition de Jubet de La Combe et Wismann (2004), il correspond a un usage linguistique
« dénotatif » (réduit a la simple désignation de réalités communément partagées),

« anhistorique » (limité au présent) et « dégrammaticalisée » (Wismann, 2005 : 190).

Ces langues de service sont caractérisées par un présupposé qui les sépare radicalement des langues de
culture, c’est-a-dire de ’usage des langues comme langues de culture, & savoir que [’univers auquel une
telle langue fait référence préexiste a 1’utilisation de la langue. C’est donc le présupposé d’un monde
commun, d’un monde auquel tous les interlocuteurs doivent faire référence sous peine de ne pas étre

%5 « The practice of alternately using two languages will be called bilinguism, and the persons involved, bilingual »
(Weinreich, [1953] 1968 : 1) [La pratique alternative de deux langues sera appelée BILINGUISME, et les personnes
concernées, BILINGUES]. La maitrise concomitante du frangais et de I’anglais se pense sur le mode du bilinguisme et non de
la diglossie non seulement car il s’exprime au niveau individuel et non sociétal mais aussi parce qu’il ne dépend pas d’une
hiérarchie préexistante entre les deux langues.

266 Voir aussi sur I’isolinguisme infra chapitre 5 - 1.2.2.1. L isolinguisme, prémices du plurilinguisme.

267 parfois, 1’espagnol est envisagé comme susceptible de remplir ce réle de langue de service internationale (Siegfried, dans
Les Dialogues, n° 4, juillet 1952 : 197-198). Cette interchangeabilité éventuelle d’un systéme linguistique par un autre est due
au caractére de la langue de service qui n’a pas de valeur ontologique. A contrario, selon les agents du champ du FLE, il
apparait qu’aucune autre langue ne semble pouvoir remplacer le frangais comme langue de culture.
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entendus. Il leur est strictement interdit d’extrapoler, a partir de la langue qu’ils utilisent, des significations
qui ne sont pas déja arrimées a des réalités admises (Wismann, ibid. : 186).

Au contraire, le francais demeure la langue internationale de prédilection pour les
échanges culturels et intellectuels. Cette affectation & un domaine précis est d’autant plus
idéologique qu’elle contredit les faits puisque, « détachée du territoire, la langue francaise est
déja, dans les années vingt, une langue commerciale importante pour tout le bassin
méditerranéen » (Spaéth, 2010 a : 87). Ce plurilinguisme restreint universel exigerait donc une
alternance codique situationnelle®®®, 1a situation de communication déterminant 1’adoption du
code linguistique adapté en fonction des activités, des réseaux, du théeme abordé, voire de
I’appartenance sociale des locuteurs. Ainsi, 1’académicien Siegfried synthétise en 1952 le
partage idéo-linguistique du monde qui devrait selon lui primer. S’il concéde a I’anglais, voire
a I’espagnol, un possible caractére universel, il le circonscrit a celui de langue de service, dans
le domaine des affaires et du commerce, tandis que le francais conserve le statut de langue de

culture et de pensée universelle.

La réside, dans une certaine mesure, la limitation qui désormais s’impose a nous. Le rayonnement francais
doit étre universel, s’étendre a la terre enti¢re, mais il ne peut toucher uniformément tous les hommes, plus
exactement toutes les classes d’hommes. S’il s’agit de voyager, de commercer, I’anglais ou 1’espagnol
seront évidemment plus utiles. Mais il faut affirmer que I’on n’est pas cultivé, et donc qu’on ne peut
appartenir a 1’élite, si I’on n’a pas appris le frangais dans I’esprit que nous indiquions plus haut. Le francais
reste la langue de la pensée claire, des élites cultivées, la langue d’expression des pensées humaines, et je
ne pense pas qu’a cet égard sa position dans le monde soit compromise (Siegfried, dans Les Dialogues,
n° 4, juillet 1952 : 197-198).

La confiance de Siegfried en la permanence du prestige de la langue francaise s’appuie donc
sur cette répartition langue de service / langue de culture a laquelle correspondent des locuteurs
spécifiques. Il va méme plus loin, affirmant que la connaissance de la langue frangaise n’est pas
suffisante pour faire d’un francophone un homme cultivé, il faut encore 1’avoir apprise « dans
I’esprit » idoine, & savoir dans un but désintéressé. Cette remarque laisse entendre qu’il existe
bien un usage de service pour la langue francaise mais qu’il ne mérite pas d’étre mis en avant
dans la diffusion de la langue, comme si cet emploi était indigne du frangais. L’argumentation
est claire : le frangais ne peut demeurer langue universelle que s’il lutte face a 1’anglais non pas
sur son propre terrain mais, au contraire, en tant que langue de culture. Un débat sur le bien-

fondé de ce projet de plurilinguisme restreint au niveau européen est retranscrit dans La Classe

268 Cette répartition imperméable exclut en revanche — en théorie du moins — I’alternance codique conversationnelle, définie
comme « la juxtaposition a I’intérieur d’'un méme échange verbal de passages ou le discours appartient & deux systémes ou
deux sous-systemes grammaticaux différents » (Gumperz, 1989 : 57), que ce soit au niveau intra-phrastique (dans une méme
phrase) ou inter-phrastique (dans une unité plus longue que la phrase, fragment de discours ou interaction). Chaque prise de
parole doit avoir lieu dans un contexte précis ou le cadre institutionnel et la thématique imposeraient de puiser dans 1’un ou
I’autre des répertoires langagiers disponibles. En cas d’interférences, elles interviendraient plutdt entre la langue maternelle
d’un coté et le frangais ou I’anglais de I’autre.
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de francais (Botrot, dans LCF, n° 2, novembre 1952 : 78-83). Face a la perte de I’hégémonie
du francais d’un point de vue proportionnellement quantitatif, la France réaffirme sa volonté de
compenser ce déclin par un renforcement qualitatif, « la langue frangaise ne conserv[ant] son
universalité que sur le terrain de la culture » (Botrot, ibid. : 80). Dans une optique similaire, en
1955, I’attaché culturel de France au Pérou, représentant de 1’Etat francais, prétend imposer
dans I’enseignement secondaire péruvien «1’enseignement simultané de deux langues
étrangeres » (Berveiller, dans Reflets, n° 30, 15 avril 1955 : 25) répondant a des fonctions
distinctes. « Il ne s’agit pas de fabriquer en série des polyglottes. Deux langues seulement, le
frangais et 1’anglais, sont ici, pour des raisons un peu différentes, également nécessaires »
(Berveiller, ibid. : 35). Au Brésil, une semblable répartition est envisagée, avec toutefois une
acception plus large du sens « culture » englobant les sciences, bien que 1’opposition langue de

service / culture demeure.

L’anglais attirera surtout ceux qui apprennent une langue dans un dessein exclusivement pratique [...] En
revanche [le frangais] gardera toujours la faveur d’une élite [qui] ne sera plus 1’élite « raffinée », mais tout
simplement 1’élite qui se destine aux carriéres littéraires et scientifiques [...] [Les bilingues] préférent plutot
I’anglais pour des vues pratiques et le frangais pour perfectionner leur culture littéraire ou scientifique
(juristes, médecins, journalistes, etc.) (Bénac, 1957 : 16).

Mais si cette idéologie d’un frangais cantonné au statut de langue de culture universelle domine

dans la premiére décennie de notre étude, a partir de la fin des années 1950, elle deviendra de

269

plus en plus marginale<®” et le cédera au plurilinguisme ouvert.

2.4.4.2. La maitrise élevée du francais langue seconde de
culture
Ce bilinguisme franco-anglais s’assortit d’exigences spécifiques concernant les

compétences linguistiques, qui seraient nécessairement inégales.

Since bilingualism is a relative concept, it involves the question of degree. How well does the individual
know the language he uses? In other words, how bilingual is he? (Mackey, 1968 : 555-556) [Puisque le
bilinguisme est un concept relatif, il pose la question du niveau. Quel est le degré de maitrise du
locuteur dans la langue qu’il emploie ? En d’autres termes, dans quelle mesure est-il bilingue ?

Un niveau de competences élémentaire est considéré comme suffisant pour les langues de

service, car elles :

peuvent non seulement se passer d’un vocabulaire complexe, sauf pour les distinctions fonctionnelles, mais
elles peuvent aussi se permettre le luxe de simplifier a ’extréme la grammaire, puisque, dans un régime
purement dénotatif, on n’a pas besoin d’une syntaxe compliquée, de nos temps différents, de nos
subordonnées (Wismann, 2004 : 187).

269 Sur le plurilinguisme, voir infra chapitre 5 - 1.2. La revalorisation des autres langues-cultures et du plurilinguisme.
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Au contraire, le francais en tant que langue de culture exigerait des connaissances plus
approfondies, notamment de la syntaxe et de I’histoire, qui seraient seules susceptibles de
donner acces au patrimoine culturel, au génie francais et de rendre possible un véritable
échange. Le francais, en tant que langue de culture, se doit ainsi d’étre appris a un niveau élevé

de compétences et non se limiter a une connaissance basique.

Ainsi le plurilinguisme restreint rejette la simplification de la langue francaise ou
I’apprentissage simplifié de la langue et ’apprentissage du francais comme langue de service,
alors méme que, comme le soulignent Judet de la Combe et Wismann, chaque langue peut étre
employée indifféremment sous ses deux fonctions. Tandis qu’en théorie aucun a priori négatif
n’entache les langues de service?’°, dans le champ du FLE des premigéres années suivant la
guerre, la langue de service est dévaluée au profit du frangais. Dans un discours d’octobre 1947,
le directeur de I’AF, Duhamel, se flatte — un peu trop vite —de ce que « le francais est une langue
de culture » en raison de ce que, contrairement aux Anglo-américains « les Frangais n’ont
jamais transigé en ce qui concerne leur langue. Il n’existe pas de frangais basique, par exemple ;
il n’existe pas une langue frangaise réduite a 500 mots et a quelques régles élémentaires »
(Duhamel, 1947). Le Basic English, évoqué a demi-mot, langue de laboratoire vidée de toute
substance culturelle et créée pour répondre a des exigences prosaiques de communication,
notamment militaire?’?, représente donc le paroxysme de I’usage de I’anglais comme langue de
service. La réduction du francais a un francais élémentaire — susceptible de le rendre rapidement
opérationnel pour un usage basique et / ou technique — parait donc, dans un premier temps,
inconcevable en vertu de sa qualité de langue de culture, présentée, a tort, comme ontologique.
Or, I’élaboration dés 1951 puis le succes du francais fondamental rebaptisé élémentaire — qui
avait provoqué a ses débuts une levée de boucliers par des « journaux plus spirituels que bien
informeés » (Gougenheim, dans EFE, n° 59, mai 1955 : 2) — donne bien a voir I’évolution des

mentalités au fil de la décennie?’2.

Ce plurilinguisme franco-anglais, aménagement politico-idéologique du contact des
langues au niveau supranational, se fonde donc sur la rencontre de deux représentations
linguistiques tres ancrées dans la conscience collective. Selon cette derniere, alors que 1’anglais
— n’en déplaise a Shakespeare ou Faulkner ! — est rabaissé & un outil & des fins utilitaires de

communication basique, le frangais est censeé poursuivre de hautes visées intellectuelles et

270 « Les langues de service sont vraiment serviles. Elles sont d’une trés grande utilité dans des situations que 1’on peut
énumérer, et il ne s’agit absolument pas de les discréditer de ce point de vue. Mais ce sont des langues qui ne sauraient en
aucun cas prétendre a cet emploi qui est de permettre un véritable dialogue entre les individus » (Wismann, 2005 : 186).

271 sur le Basic English, voir infra chapitre 4 - 3.3.2.1. Le modéle du Basic English, anglais simplifié.

272 gur le francais fondamental, voir infra chapitre 4 - 3.3.2. Approche lexicologique : élaboration du francais fondamental.
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désintéressées dans la moderne République des lettres. Ainsi, en vertu de cette cristallisation
idéologique, dans un premier temps, la majorité des agents du champ ne cherchent pas
réellement a concurrencer 1’anglais dans 1’usage pratique de langue de service, qui lui est
abandonné non sans un certain dédain. Envisager un double usage pour une méme langue
semble alors étre une conception marginale, comme le révéle la politique de Bourbon-Busset,

qui privilégie explicitement une diffusion du frangais comme langue de culture universelle.

Dés 1952, j’ai été gravement préoccupé par les progrés dans le monde d’un certain anglais ou plutot
américain élémentaire, le Basic English, et j’ai essayé de répandre 1’idée que la langue frangaise pouvait,
face a ce langage utilitaire et simpliste, étre le prototype de la langue de culture, méme pour des pays non
francophones (Bourbon-Busset, 1984 : 31).

Cette posture correspond d’ailleurs aux attentes — supposées — des apprenants. Dans un article
intitulé « le francais, langue de culture », le MEN et ’Unesco insistent sur le fait que, pour les
étrangers, « le francais est indubitablement ce que les linguistes appellent une “langue seconde

de culture” » (Unesco, 1953 a), au méme titre que pouvait 1’étre jadis le latin.
2.4.4.3. La politique linguistique européenne originelle : un

plurilinguisme restreint mal assumé

L’ Assemblée constitutive européenne s’interroge elle aussi au début des années 1950 sur
la pertinence d’un plurilinguisme international anglo-francais, sans répartition fonctionnelle
cependant ni hiérarchisation®’3, Bien que le questionnement n’ait donné lieu a aucune politique
linguistique fortement institutionnalisée en sa faveur, il témoigne de 1’évolution de 1’idéologie
linguistique qui rompt avec I’image du francais, unique langue universelle. Il est possible d’y

lire les prémices du plurilinguisme européen?’,

Lors de la Conférence européenne de la culture (Lausanne, 1949), est suggéré timidement
de favoriser le plurilinguisme restreint franco-anglais, la question linguistique semblant alors
secondaire?’. Pourtant, le rapport final se montre favorable a un tel choix linguistique, au-dela

du cadre institutionnel, pour résoudre les problemes de compréhension.

Enfin, I’obstacle naturel que crée la grande diversité de nos langues pourrait étre partiellement réduit par
I’adoption du francais et de I’anglais comme langues de travail officielles. Le frangais a I’avantage d’étre
la « seconde langue » la plus courante en Europe, 1’anglais d’étre la langue européenne la plus répandue
dans le monde. Dés a présent, I’enseignement de ces deux langues pourrait étre rendu obligatoire dans

273 En effet, bien que le francais et I’anglais jouissent de prérogatives particuliéres dans 1’institution, cette derniére ne prone
aucun clivage fonctionnel ni n’instaure de quelconque hiérarchie de valeurs en faveur d’une langue ou de I’autre.

274 Méme si nous sommes évidemment bien loin de la Recommandation N° R (98) 6 de 1998 du Conseil de I’Europe, qui
encourage les Etats européens & promouvoir le plurilinguisme a grande échelle, sans faire la part belle ni au francais ni a
I’anglais.

275 |a question linguistique semble reléguée au second plan puisque le programme de cette conférence omet méme de citer la
langue comme réalisation culturelle dans la définition de la « culture ». « Le terme de culture recouvre ou évoque des réalités
extrémement diverses : inventions techniques et beaux-arts ; hygiene, éducation et procédés de construction ; littérature,
philosophie et doctrines de 1’Etat ; conceptions de la liberté, de la justice et de la dignité humaine ; esprit critique ; religions »
(Programme et objectifs de la conférence européenne de la culture, 1949 : 1).
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toutes les écoles secondaires de I’Europe (Rapport général sur la conférence européenne de la culture,
Lausanne, 1949 : 7).

L’adoption de ces deux langues internationales — I’anglais en raison du nombre de locuteurs et
le francais au nom de son statut de langue « seconde » (I’expression ici restant floue : s’agit-il
d’un classement numérique ou renvoie-t-elle au francais langue seconde de culture ?) — est
certes proposée. Mais cette proposition est faite avec beaucoup de prudence comme en
témoigne la modalisation (plusieurs occurrences du conditionnel et emploi de I’adverbe
d’atténuation « partiellement »). D’ailleurs, le glissement de 1I’emploi de deux langues de travail
a ’apprentissage obligatoire de deux langues étrangeres a 1’école est opéré suivant un lien non
explicité. On retrouve donc la proposition de plurilinguisme restreint franco-anglais défendue
par le champ du FLE, ce qui ne doit guere préter a étonnement puisqu’il avait au sein du comité
européen de nombreux représentants du MAE. Cette position est cependant mal assumée?’®. Le
malaise perceptible dans le Rapport de la Conférence de Lausanne est pourtant logique puisque
ce plurilinguisme restreint, bien que justifié sur des bases historiques et numériques, entre en
contradiction avec 1’idéologie européenne de 1’égalité des cultures. Ainsi, cette proposition sera
rapidement supplantée par un autre projet linguistique et éducatif autour duquel va fortement
se structurer la politique éducative européenne des la fin des années 1960 : le plurilinguisme,
que nous appelons ouvert par opposition a ce plurilinguisme restreint qui n’aura qu’une bréve

réalité institutionnelle?”".

Enréalité, exception faite de la Conférence de Lausanne, I’Europe fait preuve d’un silence
étonnant, compte tenu du caractére multiculturel de I’institution, sur la fagcon de gérer le contact
des langues. L’article 111 du Traité de Bruxelles (1948) ne mentionne méme pas explicitement
I’enseignement des langues européennes comme moyen possible de [’action culturelle.
Laconiquement est évoquee la nécessité de faire connaitre les « principes qui sont & la base de
leur civilisation commune [en] développ[ant] leurs échanges culturels » (Traité de Bruxelles,
article 11). Pourtant, dans les faits, le francgais et 1’anglais sont bien favorisés : le Traité de

Bruxelles avait été rédigé dans ces deux langues uniquement et 1I’enseignement au Collége

276 Elle n’est abordée qu’a la fin des discussions portant sur les points traités par la commission sur les échanges culturels,
comme si ¢’était un sujet trés secondaire.

277 Comme en témoigne, entre autres, cet extrait tiré du méme rapport et qui fait figure de conclusion : « I’Europe doit signifier
d’abord union dans la diversité, et respect des diversités. Que jamais une partie de la cité ne prétende imposer le silence a toutes
les autres ; que jamais une majorité n’use du pouvoir pour écraser 1’opposition, car la minorité d’aujourd'hui sera peut-étre la
majorité de demain, et c’est dans les minorités qu’on fait I'apprentissage de la liberté. Bien plus, I’Europe est si diverse que
chaque majorité locale ou nationale — politique, religieuse, ou linguistique — doit reconnaitre en fait qu’elle est minoritaire dans
I’ensemble du continent. L’Europe est donc nécessairement une école de la tolérance » (Rapport général sur la conférence
européenne de la culture de Lausanne, 1949 : 13).
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d’Europe?’® de Bruges n’était dispensé qu’en francais et en anglais. Le Congrés de la Haye
(1948) n’apporte pas d’indications plus claires sur les modalités de la coopération culturelle
européenne qui reste imprécise quant aux moyens d’action linguistique a mettre en ceuvre pour
parvenir a faconner cette conscience européenne. Quoique le congres donne naissance au
Centre européen de la culture, institution indépendante chargée de « donner une voix a la
conscience européenne » (Résolution culturelle du conseil de la Haye de 1948, 1948 : 1), cet
acte de naissance institutionnel se contente de réaffirmer de fagon sibylline la nécessité :

de promouvoir le sentiment de la communauté européenne par le moyen d’informations et d’initiatives,
dans le domaine de la presse, du livre, du film et de la radio, et aussi dans les établissements d’enseignement
scolaires, universitaires et populaires (Résolution culturelle du conseil de la Haye de 1948, 1948 : 1).

Méme si le role fondamental de 1’éducation est réaffirmé, dans les premiéres années du Conseil
de I’Europe, I’enseignement des langues européennes est oblitéré au profit de celui de
I’Histoire, et plus spécifiquement de I’Histoire universelle, comme en témoignent les premieres
formations réalisées au Collége de I’Europe & Bruges en 194927°. Ce manque de positionnement
explicite favorise donc de facto dans un premier temps 1’idéologie du plurilinguisme
restreint franco-anglais, en sus de la langue maternelle. Toutefois, non seulement la division
langue de culture / langue de service n’est nullement marquée mais en outre cette politique
attentiste vaut uniguement comme phase transitionnelle vers le plurilinguisme comme idéologie

politique.
2.5. Reénovation de I'image de la civilisation francaise traditionnelle

2.5.1. Une modernisation de la diffusion culturelle

25.1.1. De la civilisation intemporellea la civilisation
vieillissante

En raison du caractere proprement culturel de toute langue, les agents du champ

s’accordent sur I’idée :

[qu'lune langue, en dernier ressort, ne s’étudie pas pour elle-méme, mais elle est 1’outil nécessaire,
indispensable pour connaitre plus profondément les meeurs, les traditions, le goQt, la pensée, bref, le génie
particulier d’un peuple (Coin Sorrentino, dans CPEFA, n° 4, 1958 : 27).

Or, dans les années suivant la Libération, la France patit d’une image peu attractive, notamment
parce qu’elle parait peu compatible avec I’esprit du temps. Les plus optimistes et la vieille garde

francophile y voient le berceau d’une civilisation intemporelle tandis que les progressistes et la

278 Institution européenne créée en 1950 suite au Congrés de La Haye et dont le but est de recruter une partie du personnel
devant travailler dans les institutions européennes tout en assurant aux étudiants des débouchés dans des domaines variés
(enseignement et recherche, diplomatie, journalisme, politique, banque, industrie et commerce...).

279 |_es premiéres formations proposent ainsi des cours sur 1’enseignement de I’histoire et la formation de 1« esprit européen ».
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jeune génération la considerent comme une nation figée dans un prestige manquant cruellement
d’actualité, contrairement au dynamique continent étasunien : « un peuple jeune et tendu vers
1’avenir, comme celui des Etats-Unis, est médiocrement impressionné par les conférences et les
films relatant notre gloire passée » (Peyre, dans Les Dialogues, n° 5, octobre 1952 : 296). Dans
un monde en voie d’américanisation, ce sentiment se généralise. Ainsi, la crise du francais de
1945 se nourrit de la représentation d’une France sur le déclin, dont la civilisation jadis
rayonnante s’est sclérosée et est menacée de vieillissement. Les Frangais, tantdt par complexe
d’infériorité, tantot par conservatisme, sont les premiers a véhiculer cette représentation d’une

grandeur révolue, comme le déplore Malraux dans son « Appel aux intellectuels » de 1948.

Nous avons I’air de croire que nous sommes des malheureux, en face d’une immense culture qui s’appelle
les romanciers américains, et une autre immense culture qui s’appelle je ne sais pas trop quoi — au mieux,
les musiciens russes (Malraux, 1948)%%,

De méme, au niveau géopolitique, a la fin de la guerre d’Algérie qui paracheve le
démantélement de I’Empire colonial, beaucoup de Frangais « ne voient la qu’un repli et la fin
de toutes les grandeurs passées » (Bourniquel et Domenach, 1962 : 563). Cette crise de
confiance rend donc plus difficile la tdche d’expansion a I’étranger car il s’agit d’abord de
convaincre une partie des Frangais du bien-fondé de 1’action de diffusion de la langue?. Il

faut :

reconquérir [les Frangais] a la religion de la fierté nationale, pour leur restituer le godt de la gloire francaise
et, plus modestement, pour leur donner le juste sentiment de ce que la France, sa langue et sa civilisation
représentent dans le monde (Reboullet, 1957 : 9).

Aux antipodes de ce complexe d’infériorité, la politique de modernisation de la diffusion
culturelle est aussi entravée par le conservatisme de ceux qui se figurent inutile de modifier
quoi que ce soit a une civilisation parvenue selon eux a son apogée. Ces derniers participent a

cristalliser les représentations néfastes pour le rayonnement du pays.

En France, de nombreux intellectuels s’étaient figés dans une attitude conservatrice. Ils méprisaient, sans
la voir, sans essayer de I’appréhender pour mieux la guider, 1’évolution rapide qui se produisait autour
d’eux. Persuadés d’étre parvenus au degré le plus haut de la culture, ils repoussaient toutes les sollicitations
et toutes les tentations des événements. Devant la « modernité », ils fermaient les yeux et se bouchaient les
oreilles. Ils s’imaginaient que le monde et les choses avaient tort de changer et de n’étre plus conformes
aux regles déja sclérosées, — mais dont ils niaient la sclérose —, de leur chétif esprit (Blancpain, dans RAF,
n° 1, janvier 1945 : 25).

280 Discours en ligne non paginé.

281 En 2000 encore, le ministre des Affaires étrangéres, Védrine, donnait a entendre I’actualité de cette blessure d’amour-propre
non encore guérie, qui coexistait avec la crainte toujours tenace de devenir « un musée de notre Histoire ». « Les Francais,
terrorisés par I’image béret basque / baguette, se mélent & présent d’en avoir [des complexes] ! Le frangais serait la seule grande
langue de communication et de culture soutenue certes par un dispositif public volontariste, mais dans une relative indifférence
et un silence géné de ses propres élites ! [...] La encore, I’intériorisation par les Frangais de leur “déclin” est excessive et
mauvaise conseillére. Comme si toujours ils 1’associaient a leur nostalgie d’une France napoléonienne dominant 1’Europe,
apreés quoi aucun second rdle pour leur pays ne serait censé valoir la peine » (Védrine, 2000 : 35- 40).
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Malgré son ambition sans cesse réaffirmée de rénover 1’image de la civilisation francaise, le
secrétaire général de I’AF, Blancpain, se trouve confronté dans son propre réseau a de fortes
résistances. Le MAE a en effet conservé dans ses archives une lettre acerbe sur ce point,
adressée en 1946 au directeur des Relations culturelles par la délégation de la République
francaise au Danemark, visant a attirer I’attention de ’Etat sur les vices de fonctionnement de

I’AF dans cette zone.

Nous avons suffisamment parlé ensemble de la « fossilisation » de certains organismes fondés a 1’origine
dans des buts de propagande [...] Il est agacant de voir qu’en dépit des événements de ces derniéres années,
I’AF continue, comme s’il ne s’était rien passé, a envoyer a 1’étranger des professionnels de la littérature
qui viennent ressasser des sujets éculés. I1 est possible que cela convienne a la Suéde qui a traversé ’orage
sans se mouiller, mais, au Danemark, c’est une autre France que celle-1a qu’il faut montrer [...] J’ai
entrepris de « rajeunir » I’ Alliance frangaise locale, mais mes efforts resteront vains si 1’on ne m’envoie de
Paris que de vieux chevaux de retour (Archives du MAE, lettre de la Délégation de la République francaise
au Danemark a Laugier, 6 janvier 1946).

Le délégué de la France au Danemark refuse ainsi fermement la visite de I’académicien André
Siegfried, fervent défenseur du francais langue de culture (voir Siegfried, 1952),
préférant « recevoir de braves gars qui ont effectivement contribué a tirer notre pays de 1’abime
et qui, dans un langage peut-étre moins chatié, sauront raconter des histoires autrement

intéressantes a leurs auditeurs » (Archives du MAE, ibid.).

Si la civilisation frangaise est jugée vieillissante ou archaique, c’est qu’en méme temps
que son universalité, elle a perdu de son aura d’intemporalité qui 1’auréolait jusqu’alors.
Compte tenu des liens unissant langue et culture, cette représentation infere directement sur sa
langue qui de « latin du monde moderne » risque de devenir « la plus moderne des langues
mortes » (DGACT, 1962 : 9).

Depuis la guerre, 1’Alliance [...] tient avant toute chose & garder a notre langue sa place de langue
véritablement vivante et parlée, de langue vivante et utile. Le frangais, pour elle, n’est pas le latin du monde
moderne ; il n’est pas non plus, une « langue de luxe », ni la moins inactuelle des langues mortes. Il mérite
peut-étre cet « excés d’honneur » mais non cette « indignité » ! (Blancpain, [1953] 1967 : V).

Cette métaphore classique dans le champ, reposant sur un présupposé mélioratif (le francais est
une grande langue internationale comme le latin dans I’Empire romain), est reemployée
péjorativement : le francais tend a étre vue comme la langue d’une grande civilisation disparue,
a D’instar du latin. « Ceux qui répugnent a nous voir réclamer pour le francais le régime de
langue culturelle qui se substituerait au latin, s’accordent pour craindre que le frangais ne soit
considéré comme une langue morte » (Bénac, 1957 : 23), au motif qu’elle ne donnerait accés
qu’a une culture ancienne. Aprés la guerre, Blancpain craint que la France ne prenne « a cause

[des conservateurs], I’allure d’une sorte de Chine de 1’Occident » (Blancpain, dans RAF, n° 1,
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janvier 1945: 25)?82 La civilisation francaise n’est pas considérée dans un processus
dynamique d’évolution, de progres et de création a tel point que nombreux sont les enseignants
qui regrettent I’« image fausse de la France » et les « préjugés deformateurs et simplificateurs »
qui dominent encore dans certains pays (Reboullet, 1957 : 76). Pour positive qu’elle soit a

’origine, cette représentation n’en est pas moins résolument passéiste et néfaste a terme.

On parle de notre pays comme s’il ne s’y passait rien : une nation statique, figée dans sa gloire passée, sans
luttes et sans problémes, seulement peuplée d’artistes et d’écrivains. Les étrangers 1’aiment mais en parlent
toujours « au passé » (Reboullet, ibid.).

Il 'y a donc un probléme lié au décalage entre la France contemporaine et sa représentation
véhiculée a 1’étranger, en partie entretenue par les Frangais eux-mémes. Pour contrecarrer 1’idée
que la France peine a renouveler sa production culturelle et intellectuelle?®®, la modernisation
de I’image de la civilisation francaise s’impose, préliminaire a celle de I’enseignement de sa

langue.

2.5.1.2. Une rénovation nécessaire

Sans remettre en cause le statut du francais langue de culture, les agents principaux du
champ (en premier lieu la DGACT et I’AF de Paris) s’accordent sur la nécessité de rendre la
« langue et [la] culture [frangaise] “compétitives” » (DGACT, 1960, 7). Cette attractivité passe
par une modernisation de son image pour qu’elle refléte mieux la France contemporaine,
notamment dans le domaine ou elle brille par tradition, a savoir les belles-lettres, les arts et la
pensée. Le maintien d’une diffusion culturelle classique, qui sera complétée par une diffusion
culturelle plus technique et scientifique®*, s’accompagne toutefois d’une véritable prise de
conscience quant a la nécessité d’une actualisation de cette derniere pour « réchauffer I’amitié

du monde ».

Pour cela il faudra d’abord que la France ne s’arme pas tant de son passé que de son présent et de son
avenir. Certes, il sera utile et nécessaire d’affirmer la présence de I’admirable lignée de nos penseurs, de
nos saints et de nos héros. Mais I’important sera surtout de montrer que nous sommes restés dignes de cette
lignée, que nous n’avons pas renié cette histoire aussi noble qu’une légende, que nous sommes aptes a la
continuer, que nous la continuons.

Pour réchauffer I’amitié du monde, il faudra d’abord Iui montrer le dynamisme de la France. Il faudra lui
montrer que dans 1’ordre scientifique, philosophique, artistique et littéraire la France reste la nation de
I’invention, du jaillissement, de I’affirmation créatrice. Il faudra que nos élites prouvent qu’elles ont préparé
la figure du monde de demain et que, pendant quatre ans de servitude corporelle, leur esprit n’a pas cessé

282 |_a comparaison se justifie par I’effondrement de I’Empire du milieu aprés les brillantes dynasties d’empereurs chinois, a la
fin du régne de Qing, remplacé par la République de Chine au début du xx® siécle.

283 Cette image vieillissante est d’ailleurs tellement ancrée dans les esprits qu’elle continue encore aujourd’hui d’entraver la
diffusion du frangais, malgré les tentatives réitérées du champ pour I’infléchir. En 1995, Levitte, directeur général des Relations
culturelles, scientifiques et techniques, dressait en effet un bilan sévére de I’action culturelle extérieure. « L’image de la France
a travers le monde, il faut en étre conscient, tend a vieillir : tout se passe comme si, vues de New York ou de Tokyo, la peinture
frangaise s’était arrétée aux Impressionnistes, la musique a Debussy et Ravel, la littérature et la philosophie & Camus ou Sartre,
la science a Pasteur [...] Tout se passe comme si 1’action culturelle de la France excellait a préserver des acquis mais ne
réussissait que médiocrement a innover » (Levitte, 1995, dans Dauge, 2001 : 17).

284 Sur la coopération technique, voir infra chapitre 4 - 2. La coopération technique francaise : de la science & I’éducation.
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de créer, que le génie de la France est toujours intact et qu’il est toujours jeune (Blancpain, dans RAF, n° 1,
janvier 1945 : 25-26).

Le discours de Blancpain, a valeur programmatique, insiste sur la nécessit¢ d’établir une
véritable continuité (« lignée », «rester », «pas renié », «continuer », «pas Cesse »,
« toujours »), garantie de la revivification du frangais, comme 1’indique le champ lexical de la
vitalité : la France est « dynami[que] », son génie «toujours intact » et « toujours jeune »,
nation « de I’invention, du jaillissement, de 1’affirmation créative »... L’image que souhaitent
construire ces agents de la diffusion du francais est celle d’un pays qui ne serait rien de moins
que «la figure du monde de demain » (Blancpain, ibid.), sans pour autant renoncer a ses
prestigieux acquis : « une civilisation vénérable et cependant toujours jeune, voila le bien qu’il
nous faut proposer » (Blancpain, 1947 b : 29). Le francais « langue morte » est un préjugé qu’il
faut « faire disparaitre » (DGACT, 1962 : 9), somme la DGACT. Ainsi, il convient de
moderniser I’image de la France diffusée par la politique culturelle en conciliant 1’image
traditionnelle d’une civilisation héritiere d’un riche passé culturel, auquel aucun agent du
champ n’entend renoncer, et celle d’une nation culturellement dynamique et vivante. Malgré
quelques réticences, de plus en plus marginales, la nécessité de moderniser la représentation de
la culture francaise s’impose comme une évidence, avec un succés plus ou moins immédiat
selon la distance institutionnelle et géographique entre centres instigateurs de cette
modernisation (la DGACT et I’AF de Paris) et les institutions de diffusion et d’enseignement
servant de relais (AF du monde et IF francais). La restauration du prestige d’antan ne peut donc
pas s’appuyer uniquement sur une promotion culturelle basée sur les ceuvres ou les hauts faits
passés. Il s’agit de conjuguer au présent la civilisation francaise, que ce soit directement a
travers la diffusion culturelle ou indirectement via 1’enseignement. Pour ce faire, exhorte le
MAE, il faut «réorganiser d’anciennes structures frappées de vieillissement » (DGACT,
1961 : 9), en particulier les IF et CCF ainsi que les lycées du réseau francgais, dont ceux de la
Mission laique et « convaincre de ce que la France est toujours digne de son grand passe »
(Valriant, dans RAF, n° 2, février 1952 : 26). Il convient donc de diffuser une image plus
contemporaine de la France, car, comme le dit Malraux, « une culture n’est [...] pas, méme sur
le mode épique, un atelier d’antiquaire supérieur » (Malraux, 19482%). Cette rénovation est une
réponse aux demandes des apprenants car « la civilisation qu’il[s] aspire[nt] & connaitre n’est
pas exactement celle qui séduisait, il y a 25 ou 50 ans, les grands bourgeois [...], fussent-ils

libéraux » (Reboullet, 1957 : 19). A I’instar des Uruguayens, les étrangers attendent « la

285 Discours en ligne non paginé.
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rénovation [de la France] avec une foi inébranlable [...] Mais il faudra que la France démontre
activement ses capacités de direction et qu’elle ne s’endorme pas sur les lauriers d’un passé
glorieux » (Archives du MAE, Enseignement 1945-1947 — Alliance francaise). Pour parvenir a
cette fin, I’enseignement ne suffit pas a convaincre les apprenants. Il faut montrer que
« ’instrument logique et pratique dont les dote 1’usage du francais est le moyen d’acces a une
source de richesses spirituelles et matérielles : une nation vivante et puissante, un peuple en

voie de rajeunissement, une grande civilisation » (DGACT, 1961 : 6).

Pour relever le défi, il importait de moderniser a la fois ’enseignement de la langue et I’image de la France
a I’étranger. A cette vieille dame cultivée et de bonnes maniéres, mais un peu désuéte, on voulut au moins
superposer ’image d’un pays dynamique (Michaud, 1984 : 242).

La DGACT tout comme les institutions privées, en premier lieu I’AF, ont embrassé cette

ambition dés le sortir de la guerre.

2.5.1.3. Une diffusion de la «culture cultivée » plus
contemporaine

L’infléchissement des représentations passe évidemment par la diffusion culturelle
proprement dite : la mise en place d’expositions, I’envoi de conférenciers, 1’organisation de
congres, la diffusion d’objets culturels (livres, films, disques, photographies, émissions radio et
télévisées, revues...), etc. Cette mission de modernisation incombe par conséquent en premier
lieu au Service des échanges culturels et artistiques. Les agendas culturels des revues de notre
corpus permettent de voir qu’il y a bel et bien des efforts effectués pour présenter une image
plus moderne de la culture francaise cultivée (littéraire et artistique), sur laquelle la France a
construit son rayonnement. L’intitulé du cycle de conférences organisées par I’IF de Barcelone
donne le ton: «la France se renouvelle » (La rédaction, dans Les Dialogues, n° 3, avril
1952 : 171). En effet, les événements promouvant la culture francaise moderne sont de plus de
plus nombreux. Une exposition en Yougoslavie sur I’art francais contemporain (les fauves, les
cubistes, les surréalistes, etc.) est ainsi jugée bienvenue car « notre culture, pour de jeunes
Yougoslaves, commencait a devenir — et cela est naturel — quelque chose de lointain et
d’abstrait, quelque chose dont parlent les “vieux” et dont I’importance va chaque jour en
s’amenuisant » (Humbert, dans Les Dialogues, n® 5, octobre 1952 : 343-344). Cette orientation
contemporaine de la diffusion culturelle est notamment manifeste a travers les sujets des articles
savants sur la littérature dans les rubriques culturelles. La finalité des textes littéraires est donc
loin d’étre uniquement esthétique, culturel ou linguistique. Ils ont une valeur proprement
idéologique. Certes, c’est potentiellement le cas dans 1’enseignement de n’importe quelle

langue, mais plus encore pour le francais car :

206



CHAPITRE 3 — La crise du francais, langue de culture, en voie de résolution

la littérature joue un role capital dans la conscience que la France prend d’elle-méme et de sa civilisation.
Aucune autre nation ne lui accorde une place comparable. Il n’y a que la France ou la nation entiere
considére la littérature comme 1’expression représentative de ses destinées (Curtius, 1932, cité par Desné,
1998 : 168).

C’est pourquoi sont traités pendant les conférences des thémes comme 1’adolescence dans la
littérature contemporaine qui associe littérature et sujet de société, « excellente occasion de
rattacher le texte littéraire a certains des problemes majeurs de notre temps » de sorte a faire
découvrir les « préoccupations essentielles d’une société a la recherche d’un humanisme adapté

aux dures réalité actuelles » (Bouton, dans EFE, n°® 126, décembre 1962 : 2).

Au fil des années, avec un rythme différent selon I’institution, les articles ou extraits
d’écrivains modernes dans les revues pédagogiques augmentent témoignant de 1’effort évident
fait pour présenter la France sous son jour le plus contemporain. Dans Les Dialogues est dressé
un panorama de « la littérature frangaise contemporaine vue d’Amérique » (Peyre, ibid.) tandis
que le ministére de I’EN rend un « hommage a Colette » (Marie, dans Les Dialogues, n® 7, avril
1953 : 81-85). Certes, ces articles cohabitent avec d’autres portant sur la culture littéraire
classique mais la nécessité de moderniser la diffusion de la littérature a 1’étranger est réaffirmée

a plusieurs reprises, comme dans cet article sur la bibliothéque ambulante qu’est le bibliobus.

Toute bibliotheque de lecture publique, en effet, doit étre profondément mélée a la vie. Si le choix du livre
mis a disposition des lecteurs doit permettre a ceux-ci de « faire leurs humanités », il appartient au
bibliothécaire de veiller a ce que ces humanités soient des « humanités modernes » (Kahan-Rabecq, dans
Les Dialogues, n° 10, février 1954 : 47).

Et d’inviter a intégrer Duhamel, Bernanos, Martin du Gard, Saint-Exupéry pour « rénov[er] la
notion de classicisme » (Kahan-Rabecq, ibid.: 47). La liste des « ouvrages de littérature
récemment envoyés par la Direction générale des Relations culturelles » a I’TF de Buenos Aires
en 1960 est a ce titre éclairante : exception faite de quelques ouvrages classiques comme les
Pensees de Pascal, Fuvres en prose de Péguy ou Les Complaintes de Laforgue, tous les autres
ouvrages sont d’auteurs contemporains : certains devenus illustres comme Butor, Cocteau,
Anouilh, Sartre ou lonesco, d’autres populaires en leur temps mais dont la postérité a gardé
moins de souvenirs comme Dhotel ou Salacrou (La rédaction, dans CPEFAL, n° 3, octobre
1960 : 51-52).

La RAF de I’AF cherche ainsi a convaincre le lecteur du dynamisme de la vie
intellectuelle en France pendant et aprés la guerre, comme I’illustre le premier numéro de
janvier 1945 : « la vie spirituelle préservée : la Résistance dans la zone Sud » de Schlumberz ;
« Panorama de la littérature clandestine » de Vercors ; « Chronique artistique : quatre ans de

vie artistique francgaise (1940-1944) » de Cézan... Par la suite, sont publiées plusieurs études
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de seconde main sur des auteurs modernes, comme Paul Valéry dans la RAF, n° 5 de mai 1945,
ou des extraits de leurs ceuvres. La revue Les Dialogues méle quant a elle culture classique et
moderne, allant de « L’humanisme de I’Encyclopédie » (Grosclaude, dans Les Dialogues, n° 2,
janvier 1952) a « La littérature francaise contemporaine vue d’Amérique » (Peyre, dans Les
Dialogues, n° 5, octobre 1952). De méme, ce tournant au passage de la décennie est patent dans
les CPEFAL. Des les premiers numeros, les écrivains modernes de la fin du xi1x® et les auteurs
populaires du xx® siécle sont cités : Rimbaud, Proust, Rolland, Giraudoux, le poéte surréaliste
Desnos et parmi les contemporains, Colette, Claudel, et le prix Nobel Camus. Un article évoque
aussi « les prix littéraires et la situation du roman francais »*% (Boisdeffre, dans CPEFAL,
n°®12, mai 1961). L’orientation résolument contemporaine de ces cahiers suscite d’ailleurs
quelques vertes critiques d’une lectrice visiblement mécontente des « préférences manifestes
pour la littérature contemporaine » (La rédaction, dans CPEFAL, n° 6, juin 1959 : 50). Le
FDLM consacre cette actualisation de la littérature et la « métamorphose de I’Esprit frangais »
(Boisdeffre, dans Le FDLM, n° 7, mars 1962 : 7), pour reprendre le titre d’un article de la revue.
Les articles savants portent a de rares exceptions prés, sur la littérature contemporaine?®®’, le
champ lexical de la modernité et de I’actualité y étant omniprésent et insistant?®, Les auteurs
cités ou étudiés sont tous contemporains : Anouilh, Montherlant, Merleau-Ponty, Saint-John
Perse, Saint-Exupéry, Butor, Robbe-Grillet, Caillois... Certains articles conjuguent méme la
culture francaise au futur, comme le « dialogue sur le destin de la littérature » (Muller, dans Le
FDLM, n° 8, avril 1962 : 16) ou « une collection : France de demain » (Ajame, dans Le FDLM,
n° 3, juin-juillet 1961 : 23).

La rénovation opérée au sein de la politique culturelle stricto sensu et du livre en
particulier mériterait une étude plus approfondie que celle que nous pouvons faire ici mais ce

bref apercu permet tout de méme de saisir les tendances qui animent cette politique culturelle?®.

286 Extrait d”un article toutefois trés critique sur la littérature contemporaine, initialement publié dans la revue Tendances de
décembre 1960.

%7 Les autres thémes de culture abordés, lorsqu’ils ne traitent pas de la littérature, font aussi la part belle a 1’époque
contemporaine, quel que soit le domaine : musique, cinéma, loisirs.

288 « Cadres pour I’étude du roman frangais de 1945 a nos jours » (Albéres, dans Le FDLM, n° 1, mai 1961 : 12) ; « Le théatre
frangais d’avant-garde » (Barthes, dans Le FDLM, n°® 2, juin-juillet 1961 : 10) ; « Les nouveautés de la saison théatrale »
(Wagner, dans Le FDLM, n° 2, juin-juillet 1961: 28) ; etc.

289 La politique culturelle s’appuyait aussi, pour moderniser son image, sur la revue culturelle Tendances : la France en Europe
et dans le monde (1959-1973), publiée par I’ Association pour la diffusion de la pensée francaise du CREC, qui ne fait pas partie
de notre corpus. « Ces cahiers sont destinés a 1’information des organismes culturels frangais a I’étranger, ainsi qu’a tous ceux
qui s’intéressent aux réalités francaises actuelles. Ils [...] traitent des divers aspects et des principaux problémes de la France
d’aujourd’hui considérée en elle-méme et dans ses rapports avec le contexte européen et mondial. L’intérét est certain pour les
historiens et les enseignants » (Trenard, 1964 : 454).
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2.5.2. La civilisation au miroir de 'enseignement du FLE

Il est évident qu’« il n’est pas d’enseignement de la langue possible sans un certain
contenu, et tout contenu comporte déja des éléments de civilisation » (Michaud, 1984 : 245).
Or, au fil de la décennie des années 1950, les revues pédagogiques et les manuels de FLE
témoignent d’une volonté de plus en plus affirmée d’ouvrir leurs pages a des thématiques plus
modernes pour montrer une civilisation toujours active dans ses domaines de prédilection, les

lettres, les arts et la pensée. Ce faisant, ils infléchissent I’image de la France elle-méme.

L’histoire du frangais au dehors c’est aussi I’histoire de 1’image que 1’étranger acquiert de la France a
travers son apprentissage de la langue francaise. Celui-ci véhicule directement et indirectement des
contenus culturels et offre I’accés a ce qu’on appelle la « civilisation frangaise » (Kok-Escalle, 1998 : 171).

2.5.2.1. Enseignement de la littérature et de la civilisation
Jusqu’aux années 1950, «1’enseignement du francais aux étrangers repose
traditionnellement sur la trilogie langue-littérature®®-civilisation » (Michaud, 1984 : 240), cette
derniére en étant une composante fondamentale. Ces trois objets entretiennent des relations
complexes d’inclusion et d’exclusion. Néanmoins, I’enseignement du francais langue étrangere

doit étre distingué de celui de la littérature, dont :

la place et le r6le restent mal définis. Dispensé le plus souvent par le professeur de langue, il est considéré
alors comme le prolongement de 1’enseignement linguistique, auquel il sert d’exemple et d’illustration, en
méme temps que d’introduction a la civilisation francaise contemporaine. En revanche, au niveau
universitaire, il est le fief des spécialistes de littérature, qui le considerent comme une discipline autonome
ou ils régnent de plein droit (Michaud, 1984 : 241).

De plus, ce n’est qu’au début des années 1960 que commencent a étre posées les bases de ce
qui est désigné a présent comme |’enseignement de la civilisation, pan spécifique de la
didactique du FLE, Le FDLM commencant des ses premiers numéros a s’interroger sur les
pratiques pédagogiques associées (Voir Argaud, 2001). La revue fait en effet le constat de ce
qu’« enseignement de la langue et enseignement de la civilisation semblent de plus en plus
étroitement liés dans 1’enseignement du frangais langue étrangere » (La rédaction, dans Le
FDLM, n° 1, mai 1961 : 32). Pourtant, la théorisation est plus tardive et? « I’enseignement de
la civilisation [...] souffre a I’époque de vices congénitaux et d’ambiguités multiples dont il ne
semble [toujours] pas s’étre [...] enticrement débarrassé » en 1984 (Michaud, 1984 : 241).
L’enquéte réalisée en mai 1961 par Le FDLM aupreés de ses lecteurs sur les « raisons profondes

et actuelles [qu’on a] d’étudier la civilisation frangaise » témoigne de I’émergence de cette

290 Cette primauté de la littérature dans I’enseignement du frangais n’est pas si évidente qu’on pourrait 1’imaginer a posteriori.
Ainsi, au xix® siécle, les enseignants de langue frangaise conseillaient certes des ouvrages littéraires mais aussi des ouvrages
de « morale et religion » ou encore d’« histoire », comme en témoigne la 8¢ édition de I’Arte de hablar bien frances (Chantreau,
1858, cité par Desné, 1998 : 166). Au contraire, dans la deuxiéme partie du xx® siécle, dans les classes de langue, les textes
littéraires I’emportent trés largement sur les textes d’édification morale et historiques, réduits & portion congrue.
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discipline?®! dont on reconnait encore mal 1’autonomie, la civilisation n’étant alors considérée
le plus souvent que comme un « simple auxiliaire pédagogique au service de I’enseignement de
la langue » (Michaud, 1984 : 242). Notre objectif, ici, est de mettre en évidence non pas la
constitution de cette didactique spécifique mais I’évolution des représentations de la civilisation
frangaise dans I’enseignement de la langue telle qu’elle apparait a travers le choix des supports

pédagogiques.
2.5.2.2. Des supports pédagogiques littéraires de plus en plus

contemporains

Plus encore que les autres domaines de la culture d’un pays, la littérature influe

grandement sur I’imaginaire collectif, les lectures fagonnant les représentations mentales.

[Le] public étranger [...] forme par ses lectures son image de la France [...] Il y a de fortes chances que la
conception que [les jeunes gens et les jeunes filles] se feront de la France soit fixée définitivement par les
lectures accomplies et les cours suivis a I’Université [...] La littérature envisagée de 1’étranger acquiert
donc automatiquement une valeur de document qu’elle n’a pas dans le pays d’ou elle provient. Les critiques
avertis auront beau protester, rien n’y fera. Claudine [nom de 1’héroine des romans de Colette, publiés entre
1900 et 1903] passera pour la jeune Francaise (Peyre, dans Les Dialogues, n° 5, octobre 1952 : 296-304).

La littérature servait en effet a nourrir I’imaginaire sur la France, de fagon parfois méme
institutionnalisée, comme ce fut le cas pour les officiers américains qui devaient lire
Maupassant pour se former a la civilisation francaise (Peyre, ibid.). Certes, la littérature est un
« verre déformant » qui crée de « véritables cristallisations » et « le cinéma, les romans ne font
guere que confirmer les préjugés acquis » (Chinard, dans Les Dialogues, n° 8, ao(it 1953 : 194).
C’est pourquoi ’enseignement de la littérature et les extraits littéraires servant de supports
pédagogiques doivent faire 1’objet d’une véritable réflexion : « c’est [aux enseignants] en
particulier qu’il convient de préciser I’image de la France qui est couramment acceptée dans les
pays ou ils enseignent » en dégageant le substrat permanent, latent ou déformé dans la littérature
(Chinard, ibid.).

Ainsi, dés sa création, LCF aborde suivant une perspective résolument contemporaine la

littérature, veritable choix éditorial et idéologique car :

au lendemain de la guerre, et apres les années de régime nazi, les contacts avec la France étaient difficiles,
matériellement et moralement ; tout était a faire ou a refaire pour créer une connaissance rénovée du pays,
de sa langue et de sa civilisation, pour restaurer I’image que pouvaient s’en faire les enseignants et leurs
éleves (Muller, 1984 : 104).

De fait, tous les extraits utilisés pour les explications de texte datent du xx° siecle : Jean

Giraudoux, Jules Romains, Marcel Aymé, Jean-Paul Sartre, Jean Guéhenno, Hervé Bazin,

291 | a réponse — partielle qui plus est — n’étant apportée que dans Le FDLM, n® 16 d’avril-mai 1963 sous la forme d’un compte
rendu des réponses recueillies.
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Henri Bosco, Albert Camus, Colette, Francois Mauriac pour la littérature francaise mais aussi

le Sénégalais Ousmane Soce pour la littérature francophone.

Toutefois, les autres revues pédagogiques sont plus lentes a modifier leurs supports
pédagogiques en faveur de textes plus contemporains. Dans I’EFE, la mutation est plus entravée
alors méme que la RAF met I’accent sur la littérature contemporaine dans ses articles savants.
Les auteurs cités pour les explications de texte, les dictées ou les exercices de systématisation
comme la phrase frangaise appartiennent principalement au Panthéon classique : Rabelais,
Montaigne, Racine, La Fontaine, Diderot, Balzac, La Bruyere, Descartes, Pascal, Maupassant,
la marquise de Sévigné, Vigny, Lamartine, Hugo, Rimbaud, Verlaine, etc. Certes, quelques
auteurs plus modernes sont ponctuellement évoqués, comme Camus, Colette, Bazin, Henriot
ou Desnos, mais ils restent trés peu représentés par rapport a leurs illustres prédécesseurs
jusqu’au début des années 1960, ou le fait de traiter de la littérature contemporaine devient un

choix éditorial mieux assumé.

Apreés la publication dans le bulletin pédagogique (n° 106-107-108), d’une série d’articles sur le roman en
France aprées 1890, plusieurs lecteurs ont exprimé le désir de voir paraitre des études du méme genre sur
les principaux aspects de la littérature moderne et contemporaine. Nous pensons répondre a leur veeu en
publiant, & partir de ce numéro, une bréve histoire de la poésie francaise du Symbolisme a nos jours (Gérard,
dans EFE, n° 113, mai 1961 : 2).

L’AF répond ainsi au souhait notamment de 1’enseignant étranger qui, malgré un réel désir de

I’introduire dans ses cours, peine a faire un choix parmi la littérature contemporaine.

Son désir de faire étudier a ses éleéves des textes trés contemporains est constamment freiné par la crainte
de s’égarer », d’ou le r6le de guide des institutions. La littérature moderne est « plus motivante » pour les
¢éléves au début de I'apprentisage, les grands auteurs n’étant non pas exclus de I’enseignement mais ne
devant « intervenir qu’a un stage beaucoup plus avancé de connaissances linguistiques » (Bouton, dans
EFE, n° 118, janvier 1962 : 3).

Le tome v du CLCF, qui porte sur « la civilisation francaise vue par les grands écrivains »,
accorde lui aussi une place importante a cette littérature moderne, et est constitué de « textes

contemporains pour une bonne part » (Alliance francaise, dans EFE, n° 76, avril 1957 : 8).

Cette actualisation de I’enseignement de la littérature est commune a 1’ensemble du
champ, comme I’illustre le changement de programme de 1’Ecole supérieure de préparation et

de perfectionnement des professeurs de francais a I’ étranger?®? :

[qui] organise depuis 19472%, un cours de littérature francaise contemporaine. Il est apparu en effet qu’un
tel cours correspondait a un besoin pressant. L’enseignement de la littérature frangaise, tel qu’il est donné
dans les Facultés, s’arréte a la fin du XIX® siécle. Or, les professeurs de frangais a 1’étranger doivent

292 Sur ’ESPPFE, voir infra chapitre 4 - 3.1.2.1.L’apport de Ferdinand Brunot : le sentiment de la langue.

2% Ce qui ne signifie pas pour autant que la culture contemporaine n’était pas du tout abordée auparavant. Ainsi, lors des cours
d’¢été a I’Ecole pratique de 1’ AF de 1895, trois sections étaient proposées : cours élémentaire de langue, cours supérieur et cours
commun sur 1’état politique et social de la France contemporaine.
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connaitre la littérature contemporaine. On leur demandera de parler de Gide, de Giraudoux, et de Sartre,
tout autant que de Montaigne, de Racine ou de Lamartine. Le cours de littérature contemporaine est congu
de maniére a leur donner une connaissance d’ensemble des principaux écrivains frangais depuis 1900 (T.,
dans Les Dialogues, n° 6, janvier 1953 : 55).

Les enseignants de 1’aprés-guerre ont en effet « a entretenir [leurs] auditeurs des aspects les
plus récents de la culture francaise : le programme [fait] donc une place importante a la
littérature contemporaine, ainsi qu’a tout ce qui concerne la France d’aujourd’hui » (T., ibid. :
53). L’idée que « le principal attrait des études francaises est de fournir la clé a une riche
littérature contemporaine » (Peyre, dans Les Dialogues, n° 5, octobre 1952 : 297), et non pas

seulement a une littérature classique, se diffuse dans le champ.

2.5.3. Développement de I'approche socio-culturelle et anthropologique

Outre cette entreprise de modernisation passant par une actualisation des supports
littéraires, une autre rénovation de la civilisation bien plus novatrice a eu lieu a cette époque,
qui passe par une redéfinition de la notion méme de civilisation. Parallelement a la civilisation
au sens classique (littérature, art, histoire), les enseignants du FLE favorisent progressivement
« une anthropologie de la vie quotidienne » (Kok-Escalle, 1998 : 175), autrement dit une
conception anthropologique de la culture qui renvoie a « celle qui apparait dans la vie
quotidienne » (Puren, 2005 : 2). « Qui ne voit pas que selon ces différents cas de figure, c’est
le concept méme de civilisation qui est en jeu ? » (Michaud, 1984 : 241). Il y a bien une
permanence de la représentation du francgais langue de culture, mais elle se fait au prix d’une

modification de la notion de « civilisation ».

Qu’il suffise de rappeler le chassé-croisé auquel on assiste depuis deux siécles en Europe entre ce terme et
celui de culture et leurs changements sémantiques lorsqu’ils transitaient d’une langue a 1’autre, en se
chargeant au passage de connotations idéologiques. Si bien que tant6t civilisation est employé comme
synonyme de culture, tant6t ce terme tend plutét a désigner les aspects matériels et techniques d’une société
(Michaud, 1984 : 241).

Suivant I’approche socio-culturelle, le champ du FLE ménage une place croissante non
plus seulement aux us et coutumes — auxquels il faut cependant familiariser les étrangers « pour
rendre vivant ’enseignement du frangais [...] [et] les faire participer a la vie nationale » du
pays (M. D. B., dans EFE, n° 101, février 1960 : 2)?** — mais aussi a la maniére de vivre des

Francais.

Cette conception socio-culturelle de la civilisation s’inscrit en rupture avec « la tradition
p

classique de la culture ou “culture cultivée” de I’humanisme classique » (Puren, 2005 : 2), a

2% L’enseignante expose ainsi, en guise d’exemple, le détail de son cours portant sur la féte de Sainte-Catherine. D’autres
articles traitent de ces us et coutumes, comme « les fétes calendaires dans le folklore francais » (Vallet, dans CPEFA, n°1,
octobre 1957 : 26-28).
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savoir la culture livresque et savante et I’abstraction. Le champ du FLE ne fait ainsi que suivre

une tendance plus générale.

La conception moderne de I’enseignement des langues vivantes a bouleversé la routine de cet enseignement
[...] Sans négliger la littérature et I’histoire du passé de la société étrangére, on cherche également a éveiller
I’intérét des jeunes pour des questions contemporaines grace a I’étude directe et vécue du présent. On insiste
sur le choix des journaux, des revues, des prospectus de tourisme (Unesco, 1955 : 3).

Les revues et manuels de 1’époque promeuvent de plus en plus une approche tenant a la fois de
la sociologie et de I’anthropologie, sur le modéle américain (voir Argaud, 2001 : 272-284), qui

s’appuie sur une définition alternative de la « civilisation ».

[La] définition classique, qui est celle de bien des manuels de civilisation, est a rejeter absolument [...] 11
est [...] absolument nécessaire de faire appel a une nouvelle définition : celle de ’anthropologie [...] La
définition anthropologique du mot civilisation (culture en anglais) est une définition relativiste et non plus
absolutiste (Carduner, 1963 : 3).

En vertu d’un décentrement égotique, la civilisation frangaise est congue non plus comme
universelle ni exemplaire mais comme la somme de ses us et coutumes, de ses pratiques sociales
et de ses habitudes culturelles, distinctes de celles du voisin. Bien que I’interculturel comme
notion pédagogique ne soit pas encore envisagé, ce sont ses premices que cette nouvelle
définition de la civilisation donne a voir, comme le montre ce souhait d’une enseignante

argentine.

Je souhaiterais en général que 1’on introduise dans les manuels un peu plus de ces traits de la vie en France,
qui intéressent spécialement les éleves et qui expriment la différences entre les habitudes et les hommes
des différents pays. Par exemple, pour le vocabulaire de 1’école, on pourrait dire qu’en France les éléves
vont a I’école toute la journée, qu’ils ne portent pas de tablier blanc comme les nétres [...], etc. (Coin
Sorrentino, dans CPEFA, n° 4, ao(it 1958 : 26).

Cette nouvelle approche de la civilisation est perceptible au niveau du choix des supports
comme des pratiques d’enseignement, qui in fine favorise le glissement de la langue de culture
a la langue de communication sociale. Cette évolution idéologique est particulierement bien
mise en évidence par le traitement de la civilisation, de LCF au CLCF qui s’inscrivent dans

cette perspective de rénovation de la notion de civilisation.
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2.5.3.1. Un tableau de la société francaise : 'exemple de LCF

Certes, la LCF accordait une «grande importance aux problémes de langue [et]
s’intéressa plus modestement a la civilisation » (Argaud, 2001 : 149). Cependant, le choix des
supports pédagogiques et leur traitement participaient pleinement a cet effort de rénovation de
I’image de la France et du francais dans le monde. Les supports littéraires sont ainsi complétés
par des textes authentiques, en particulier des articles de journaux. LCF, n° 3, de mai-juin 1956
— abordant il est vrai le theme de la presse francaise — s’appuie sur des articles du Monde, de
L’ Express, de Demain et du Figaro. Ceux-ci brossent un tableau vivant de la société francaise
contemporaine : « Demain. Trains de banlieue » (Cayrol, dans LCF, n° 3, de mai-juin
1956 : 157-158) raconte le quotidien des banlieusards ; « On fait face ! », extrait de la page des
« Actualités » de L’ Express evoque la « question “brilante” » (L’Express, dans LCF, n° 3, de
mai-juin 1956 : 155-156), de la rentrée des classes, prétexte a décrire I’Ecole francaise. LCF,
sans pour autant recourir systématiquement a des documents authentiques, pédagogise ces
supports de type socioculturel, conciliant ainsi enseignement de la langue et de la civilisation
francaise actuelle. En s’inspirant de I’approche de I’explication linéaire de texte, LCF adapte
cet exercice a des textes d’auteurs contemporains aux profils variés : écrivains mais aussi
scientifiques, géographes, linguistes, etc., sur les sujets les plus divers (en 1958, la revue aborde
ainsi les themes des sources d’énergie, de la justice en France, de la Garonne et de sa vallée...).
Le parti-pris du rédacteur en chef, Muller, était de proposer des supports pédagogiques dressant
un vaste panorama de la France contemporaine et de la civilisation francaise moderne alors que
les revues des AF et la MLF opéraient une distinction franche, traitant ces sujets socioculturels
—quand ils étaient abordés, ce qui était moins fréquent — uniquement dans le cadre des rubriques
culturelles. LCF se situe donc résolument du coté des « modernistes » (Reboullet, 1957 : 5),

préférant a 1’étude littéraire des textes :

[un] enseignement qui, par sa nature méme, est tourné plus volontiers vers 1’étude des themes d’actualité,
grice a la presse, la radio, la télévision ou le film, vers la connaissance de ce qu’un tome de L ’Encyclopédie
francaise appelle la civilisation quotidienne (Reboullet, 1957 : 6).

Le médium reste certes uniquement 1’écrit, en raison de la nature méme de la revue, mais les
supports ont bien pour double fonction d’étre des « échantillons de la langue littéraire actuelle
aussi bien qu’[un] témoignage sur la vie frangaise » (Muller, 1984 : 105). LCF présente donc
un effort insolite de conciliation entre deux idéologies : le frangais comme langue de culture
certes, mais d’une culture anthropologique moderne. Non seulement la civilisation est étudiée
au présent mais, sans renoncer complétement a la littérarité, 1’objet d’étude glisse

insensiblement de la langue littéraire classique a une langue plus courante ancrée dans la réalité
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sociale. LCF ne renonce donc nullement a I’enseignement du frangais comme langue de culture,
car la civilisation y occupe encore une place prépondérante, mais elle se démarque des autres

revues par les aménagements pédagogiques qu’elle opére quant au choi des supports.

Si la revue LCF est trés représentative de cette évolution vers la culture anthropologique,
I’ensemble du champ suit un mouvement similaire, comme en témoignent les différents tomes
du CLCF (1953-1957)?%. A la fin des trois manuels se trouve un recueil de textes accompagnés
de commentaires ayant pour but de « form[er] un tableau de la littérature et de la civilisation
francaises » (Mauger, 1953 : vi). Le tome Iv de CLCF (Bruéziére et Mauger, 1957) sur la
France et ses écrivains donne un «apercu de la civilisation francaise » en diachronie, et
jusqu’aux temps modernes. Les différentes parties de ce dernier tome montre le souci de
présenter « la France et les Francais » grace a une « image concrete de notre pays, dans ses
traits physiques et ses habitants » (Alliance francaise, dans EFE, n° 76, avril 1957 : 8). La
dimension culturelle classique reste présente avec la rubrique « la tradition intellectuelle de la
France : penseée, littérature, beaux-art », mais 1’aspect sociologique est trés marqué avec des
thématiques comme la femme frangaise ou la vie scolaire (Alliance francaise, ibid.). Le tome |
du CLCF se termine par une rubrique « en France » regroupant des photos récentes de la vie
des Frangais (au café, dans le métro, lors d’un mariage) et quelques documents pseudo-
authentiques (un menu de restaurant, un plan des gares parisiennes) accompagnés de
commentaires explicatifs censés donner a voir la réalité de la société, tels que cette légende
accompagnant la photo d’un couple enlacé : « on s’embrasse beaucoup sur le quai des gares
francaises » (Mauger, 1953: 186). Les textes choisis dans la rubrique «textes
complémentaires » du tome 11 du CLCF présentent en outre « un vocabulaire étendu de la vie
économique et sociale » (Mauger, 1955 : Iv) : cette prédominance de termes appartenant a la
sphére professionnelle et publique témoigne d’un méme intérét pour la dimension
socioculturelle de la civilisation francaise. Ce deuxieme volume propose quelques articles de
presse reformulés, comme ceux du Figaro et du New York Herald Tribune, contant les
aventures d’« un Américain en croisiere », tandis que le tome 111 les multiplie. Un souci similaire
de variation et d’actualisation des supports est visible dans 1’enseignement scolaire en
Argentine, ou une enseignante conseille d’« alterner les lectures littéraires avec la lecture

d’articles tirés de revues ou de journaux étrangers » en raison de ce que « cet exercice donne a

2% Ce manuel, familierement appelé Mauger bleu en raison de la couleur de sa couverture, constitue une collection de cing
volumes publiés par la librairie Hachette. Les trois premiers tomes couvrent les différents niveaux de compétences suivant une
progression pédagogique logique (cours débutant, moyen, supérieur), chacun visant a couvrir une ou deux années
d’enseignement.
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I’éleéve I’impression qu’il étudie une langue vraiment vivante et actuelle » (Lynch de la Isla,

dans CPEFAL, n° 6, juin 1959 : 39).

Presque une décennie plus tard, la posture éditoriale du FDLM confirme 1’adoption dans
le champ d’un tel traitement de la civilisation. Le francais reste promu comme langue de culture
mais d’une culture (une culture parmi d’autres et non plus la culture universelle) contemporaine

et anthropologique.

Pour répondre a un veeu souvent exprimé, une place importante sera faite aux textes d’auteurs
contemporains et aux documents qui évoquent la vie quotidienne actuelle des Francgais et les aspects
nouveaux de la France (La rédaction, dans Le FDLM, n° 1, mai 1961 : 3).

Cette orientation ira en se confirmant, puisqu’en 1976 Le FDLM, soucieux d’organiser
I’enseignement de la civilisation en classe de langue sur des principes communs, affirme
qu’« inévitablement il faut passer de I’explication des textes a 1’analyse sociétale » (dans Le

FDLM, n° 125, novembre-décembre 1976).

2.5.3.2.  Vivre en France et en frangais : 'exemple du CLCF
Méme si I’EFE propose des modeles de lecons assez traditionnelles fondées sur
I’explication de texte littéraire classique, I’AF promeut en parallele une approche
anthropologique avec les manuels congus par le directeur de I’EP, Mauger?®®. Le projet du
CLCF, qui fait figure d’ancétre des manuels modernes de FLE?’, avait suscité initialement des

réticences.

L’auteur de ces lignes [se heurtera] au [...] scepticisme quand il proposera, en 1947, qu’on mette en chantier
et qu’on publie un manuel d’enseignement du frangais aux étrangers qui « codifierait ’expérience des
professeurs de 1’Ecole de Paris et celle des professeurs en service hors de France ». Ce sera le « Mauger »,
dont I’éditeur vendra prés de 11 millions d’exemplaires (Blancpain, 1976 : 6).

Le succes du manuel, adopté dans 1I’enseignement scolaire argentin lui-méme (Cavel, dans
CPEFA, n° 3, aolt 1958 : 7), montre qu’il a répondu cependant & une réelle attente des
enseignants et des apprenants. Outre le choix des supports de civilisation, le CLCF est surtout
novateur par son approche « pratique » (Blancpain, [1953] 1967 : V) de la civilisation. Dés le
premier tome, il place en effet I’apprenant au cceur du quotidien d’une famille canadienne en

France.

[Ce n’est] pas seulement une méthode de langue mais [...] un livre de civilisation francaise. Par la fiction
d’une famille étrangere visitant la France, 1’étudiant aura sous les yeux un portrait sincére des mceurs et des

29 Pyblié sous le patronage de I’AF de Paris, le CLCF a été élaboré en collaboration avec Lamaison (agrégé de I’Université et
ancien professeur au lycée Henri 1v et a 1’Ecole supérieure de préparation des professeurs de frangais a 1’étranger a la Sorbonne)
et Hameau (ancienne assistante de philologie romane et professeur a I’EP).

297 Méme si Mauger et Blancpain insistent sur le fait que le CLCF n’est pas un carcan strict et que I’enseignant garde — et doit
méme garder — toute liberté pour innover a partir de cette trame.
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coutumes de notre pays ; il pourra s’associer aux réactions des personnages, comme s’il visitait la France
en leur compagnie (Mauger, [1953] 1967 : vin).

La scénarisation de situation de communication et le savoir-étre a la francaise sont a la base de
chaque lecon, comme le montre 1’étude de 1a legon 23, « Lettres et passeports » (Mauger, ibid. :
62-63), choisie pour sa valeur exemplaire. Bien qu’un encart « grammaire » (sur le passé récent,
présentant plusieurs occurrences dans le texte) ouvre la lecon, le support pedagogique donne a
lire et a entendre (puisque ce dialogue était aussi disponible en version audio sur I’encyclopédie
sonore) une situation de communication pseudo-authentique. Celle-ci méle récit et discours
direct : M. Vincent lit a sa femme la lettre a envoyer a leurs amis francgais pour leur annoncer

leur prochaine arrivée a Paris et discute des détails pratiques et administratifs de leur voyage.

- « Margaret, dit M. Vincent, je 4 nos amis de Paris, les Legrand, pour annoncer notre
arrivée (f.). Voici ma lettre. »

M™ Vincent prend la lettre et lit* :

« Chers amis, je vous annonce une grande nouvelle

[...] Amicalement, Francois Vincent. »

[...] - Et les passeports (m.), demande M™ Vincent, et les visas ? (m.)

Nous aurons les passeports demain, répond M. Vincent » (Mauger, ibid. : 62).

Cette saynete, illustrée par un document authentique (la photo d’un passeport de la République
francgaise) est accompagnée d’un appareil pédagogique qui met I’accent sur 1’oral : une rubrique
« prononciation » avec la transcription en alphabet phonétique international des passages
difficiles ainsi qu’une autre rubrique de « conversation[s] ». La lecon se poursuit par une série
d’exercices de systématisation et d’appropriation portant sur le point de langue abordé, en
’occurrence la conjugaison dans ce cas précis®®, et le nouveau vocabulaire?®. Ensuite,
plusieurs activités de production écrite sont proposées péle-méle, associant questions
personnelles et culturelles comme « Ecrivez-vous des lettres ? [...] Avez-vous lu des livres
francgais ? Avez-vous vu un paquebot ? Avez-vous un passeport ? »). Les pages de révision
— environ toutes les cing lecons — reprennent le méme principe : des précis grammaticaux et
listes de mots (qui sont réinvestis dans des exercices d’appropriation) précédent des dictées et
dialogues a jouer mettant en scéne avec un certain réalisme des situations de la vie quotidienne
auxquelles les étrangers seraient susceptibles d’étre confrontés, situations prétextes a décrire
les réalités frangaises. C’est notamment le cas dans ce dialogue «chez la marchande de

journaux ».

- Unjournal, s’il vous plait.
- Quel journal, mademoiselle ?
- Je suis a Paris depuis deux jours seulement et je ne connais pas les noms des journaux.

298 Avec des consignes du type : « conjuguez au passé récent » ; « faites des phrases au passé récent avec les verbes » suivants. ..
299 Avec des consignes du type : « faites des phrases avec les mots » suivants.
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- Nous avons des quotidiens (des journaux qui paraissent tous les jours). Par exemple :
« L’Humanité », « Combat », « Le Figaro ». Il y a aussi des journaux du soir : « L’Information »,
« France-Soir », « Le Monde », « La Croix » (Mauger, ibid. : 123).

La progression pédagogique, de la compréhension a 1’expression, se fait donc avec pour objectif
final le réemploi des acquis dans des situations de communication courante. Les cours de
conversation de I’EP, décrit dans I’EFE, indiquent la prise en compte de cette visée sociale.
« L enseignement du vocabulaire aura toujours la forme d’un dialogue (chez le boucher, chez
le médecin...), premiére ébauche des classes de conversation » (Mauger, dans EFE, n° 87, juin
1958 : 6), classe dont le but est de « faire entrer 1’étudiant dans la réalité pratique de la vie en
pays étranger » (Bottembos, dans EFE, n® 74, février 1957 : 7). Mais il est vrai que les cours de
francais en France justifient cet objectif, moins pertinent pour qui apprend le frangais dans un

pays ou le francgais ne fait pas partie de I’environnement linguistique.

Mauger se garde dans la préface du CLCF de vouloir révolutionner I’enseignement du
francais (Mauger, ibid. : viI). Pourtant, par sa perspective non seulement socioculturelle (qui
se superpose a une approche plus classique de la civilisation) mais aussi communicative, le
CLCF posséde bien un « caractére relativement novateur pour 1’époque [et participe] au
renouvellement et & ’extension de groupes d’apprenants ayant d’autres motivations et moins
sensibles au prestige d’auteurs et artistes du passé » (Coste, 1998 : 80). L’immersion dans la
vie frangaise, fat-elle réifiée et caricaturale, explique largement le succés du manuel et amorce
la révolution pédagogique vers une approche pratique de la langue francaise, utile dans la vie

de tous les jours®®,

2.6. Bilan sur le francgais, langue d’une civilisation sur le déclin

La représentation du frangais comme langue associée a une civilisation particuliere — a
savoir la France — domine le champ du FLE dans les premieres années suivant la guerre, laissant
voir en creux une minoration des langues avec lesquelles le francais est en contact, en particulier
les langues régionales et de I’Union frangaise. L exacerbation de la concurrence internationale
culturelle, linguistique et matérielle menace cependant le rayonnement francais et participe de
la crise du frangais comme langue de la civilisation frangaise, et de la langue-culture qui lui est
attachée. Mais le frangais n’est pas seulement vu comme la langue de la civilisation frangaise :
il bénéficie par tradition de la construction imaginaire qui en fait une langue universelle de
culture. Suivant le messianisme francais, le francais faisait figure de langue du genre humain :

la crise de la France, qui est celle de I’Occident, ébranle cette prééminence au profit d’une prise

300 Sur I’approche pratique, voir infra chapitre 4 - 3. L élaboration de la didactique du frangais langue étrangeére, langue utile.
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en compte croissante des positions de 1’anglais. De langue universelle, le champ du FLE
concéde un premier recul, envisageant d’entretenir, faute de mieux, le statut de langue
internationale de culture. Mais la posture qui cherche a maintenir le francais dans ce role
hautement valorisée face a un anglais réduit a une langue de service, au niveau européen
notamment, est peu viable car elle fait fi non seulement de la double réalité de toute langue
(langue de culture et langue de service) mais aussi de la nouvelle noosphere plus ouverte a la
diversité. Elle est donc vouée a étre redéfinie en faveur d’une meilleure égalité entre les langues,

comme nous le verrons dans notre chapitre suivant®°?,

Compte tenu du lien existant entre langue et nation francaises, la langue étant une
émanation culturelle de la France, la représentation du pays est susceptible d’influer sur les
idéologies linguistiques. Or, il apparait que la crise linguistique est subordonnée a une crise
nationale, qui en réalité est celle de 1’Occident tout entier : le frangais est la langue d’une
civilisation a laquelle il ne suffit plus d’avoir été jadis prestigieuse mais qui doit démontrer sa
vitalité et sa richesse au présent, afin de conserver I’amitié¢ des francophiles traditionnels. Par
conséquent, les agents du champ vont s’efforcer de redorer I’image de la France d’une part
grace a la modernisation de la diffusion culturelle littéraire mais aussi par I’approche de la
culture dans I’enseignement. Cette rénovation n’est toutefois qu’une partie d’une politique de
plus grande envergure qui dépasse largement le cadre de la promotion traditionnelle de la

culture cultivée.

Cette visée ambitieuse implique tout a la fois des moyens importants et adaptés et un travail sur I’image de
la langue et du pays. Quant a I’image de la France, I’accent sera mis sur la culture contemporaine, tant dans
ses realités quotidiennes que dans ses données factuelles que dans ses réalisations technologiques
spectaculaires. La culture avec un grand C n’est pas absente de ce déplacement de représentations mais
n’apparait plus au premier plan et doit souligner sa vitalité et sa créativité actuelles (structuralisme,
« nouveau roman », cinéma...) plus que ses valeurs établies (Coste, 1998 : 83).

La politique de diffusion du francais va donc compléter cette modernisation de la « culture
cultivée » par une diversification des représentations du francais qui demeure langue de
civilisation mais d’une civilisation moderne et vivante. Dans cette perspective, la notion de
civilisation elle-méme se trouve modifiée en faveur d’une culture anthropologique et d’un
savoir socioculturel. Cette nouvelle approche de la civilisation ouvre la voie a une rénovation
des pratiques pédagogiques elles-mémes, privilégiant I’objectif pratique de communication, et

donc a une nouvelle idéologie du francais, langue pratique et orale.

301 Sur I’isolinguisme, voir infra chapitre 5 - 1.2.2.1. L’isolinguisme, prémices du plurilinguisme.
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3. Recul du francais, langue nootrophe a des fins formatives

3.1. Lalangue nootrophe instrument de I'éducation individuelle

Les idéologies du francais langue de culture vues précédemment — langue de la
civilisation francaise, langue-culture, langue de culture universelle — sont étroitement corrélées
car elles s’appuient sur une acception du mot « culture » qui en fait une réalité collective. Or,
la culture peut aussi étre individuelle et s’inscrire dans le cadre du développement personnel,
qui serait optimisé par les valeurs supposées inhérentes a la langue frangaise. Cicéron fut le
premier a transposer le mot cultura dans I’ordre du figuré par un glissement métaphorique : « ut
ager quamvis fertilis sine cultura fructuosus esse non potest, sic sine doctrina animus »
(Cicéron, Tusculanes, 1, 5) [Un champ si fertile soit-il ne peut étre productif sans culture, et
c’est la méme chose pour I’humain sans enseignement]. Ainsi, le terme désignant dans son
sens étymologique le travail de la terre, s’est ¢largi, au sens figuré, a celui de I’esprit et de
I’ame. Dans son acception moderne, « culture » est communément admis comme un synonyme
de « civilisation ». Pourtant, dans le sens premier du mot, la définition est directement héritée
de I’étymon latin et renvoie a la culture individuelle, & « 1’éducation » (définition du Littré) et
a « I’enrichissement de ’esprit par des exercices intellectuels » (définition du Larousse). En
somme, au-dela de 1’acquisition d’un savoir, il désigne la « fructification des dons naturels
permettant a 1’homme de s’élever au-dessus de sa condition initiale et d’accéder
individuellement ou collectivement a un état supérieur » (définition du TLFi). La culture
s’oppose donc a la nature comme étant de ’ordre de 1’acquis et non de I’inné, fruit de
I’éducation, d’un apprentissage ou d’une formation visant a développer, plus encore que les
connaissances, la personnalité. Ainsi, parler du « francais langue de culture » suivant cette
approche terminologique revient a affirmer que 1’étude de la langue francaise participerait au
développement, chez I’individu, de compétences, certes intellectuelles (en acquérant des
connaissances livresques sur la civilisation frangaise), mais aussi spirituelles et humaines. Cette
éducation viserait a faire du francophone un étre cultivé et supérieur, dans la tradition de

« ’honnéte homme a la francaise » (Frijhoff, 1998 : 12)3%2,

Le terme « cultivé » est proche de la notion occidentale de civilisation. Il représente en quelque sorte la
forme la plus élevée de I’ « &tre civilisé ». On qualifie aussi de « cultivés » des hommes ou des familles qui
n’ont aucun « accomplissement culturel » a leur actif. Tout comme le terme « cultivé » se rapporte en
premier lieu a la maniére de I’homme de se présenter, de se comporter. Il désigne la qualité sociale de la

302 comme ce fut par exemple le cas, en Hollande au XVI11%, ou, suite a I’adoption de la langue frangaise, s’impose un certain
modele comportemental chez 1’élite commercante et bourgeoise « qui adoptait peu ou prou le modéle de I’honnéte homme a la
francaise » (Frijhoff, 1998 : 12).
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personne humaine, son mode d’habitation, son urbanité, son langage, ses habitudes vestimentaires (Elias,
[1969] 1973 : 14).

L’idée que I’apprentissage d’une langue puisse élever 1’apprenant sur le plan personnel, moral,
social ou intellectuel n’est certes pas neuve ni propre au francais. Dans son Essai de
sémantique : sciences des significations, Bréal faisait du « langage [1’]éducateur du genre
humain », en raison de ce que I’acquisition de la langue maternelle « a la fois [...] instrument
et [...] matiere du premier enseignement » et « sorte de training-school de I’humanité » (Breéal,
1897 : 266-267), continuerait par la suite d’exercer une influence sur ’esprit. Ainsi, pour le
linguiste, 1’apprentissage de la langue permettait de développer le sens de 1’analyse a travers
I’étude de la sémantique et de la syntaxe : « la phrase la plus simple est une invitation a
décomposer sa pensée et & voir ce que chaque mot y apporte » (Bréal, 1897 : 267)%* et
« d’objectiver la pensée » (Bréal, 1897 : 271). Autrement dit, il donne une réalité linguistique

aux pensées sinon condamnées aux nimbes de 1’abstraction.

Pour qui sait I’interroger, le langage est plein de legons puisque depuis tant de siécles I’humanité y dépose
les acquisitions de sa vie matérielle et morale : mais encore faut-il le prendre par le coté ou il parle a
I’intelligence (Bréal, 1897 : 1).

Pour ce faire, il ne faut pas se limiter a une étude descriptive de la grammaire ou de la
phonétique ni a I’histoire des langues mais il faut « extraire de la linguistique ce qui en ressort
comme aliment pour la réflexion » (Bréal, ibid. : 2). L’¢tude de la langue, maternelle comme
étrangere, peut donc avoir un effet bénéfique sur 1’élaboration de la pensée a condition de
privilégier des pratiques réflexives dans le processus d’apprentissage. Les signes, qui
soutiennent les constructions sociales propres a chaque langue-culture, fondent aussi les
constructions mentales propres a chaque individu. Il y a un jeu d’interaction entre ces deux
moules cognitifs issus de la langue : « ce n’est pas la pensée qui crée le signe, mais le signe qui
guide primordialement la pensée (dés lors la crée en réalité et la porte a son tour a créer des
signes) » (Saussure, 2002 : 46). A I’inverse de ceux qui estiment que la langue refléte avant tout
la société, Bréal ou Benveniste insistent sur la primauté de la subjectivité du locuteur que traduit
toute prise de parole : « ce sont les faits de langue, notamment 1’énonciation, qui structurent la
culture et fonde le sujet » (Coursil, 2006 : 33). Mais pour ce faire, I’individu doit s’approprier
la langue — et partant le monde — a travers la parole.

A Dinstar des autres langues, le francais a bien ce role d’éducateur de 1’esprit mais sa
fonction maieutique sur la pensée est renforcée par le génie linguistico-culturel propre au

francais langue-culture. Les représentations qui lui sont traditionnellement associées — langue

303 par exemple, selon Bréal, la distinction entre les pronoms toi et moi offre la premicre legon de psychologie a I’enfant.
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